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Nota editorial

su idioma original. En particular, algunos capitulos se presentan en

portugués, idioma en el cual fueron evaluados y aprobados por pa-
res académicos.

Con el fin de garantizar la coherencia editorial y la accesibilidad para
la comunidad académica hispanohablante, todos los capitulos incluyen ti-
tulo, resumen y palabras clave en espanol e inglés, y en los casos corres-
pondientes, también en portugués.

Esta decision responde a un criterio de respeto por la integridad
académica de los textos y a la proyeccion internacional de la obra.

‘ a presente obra reGne contribuciones académicas presentadas en
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Prdélogo

= | libro “Procesos de Ensenanzay Aprendizaje en la Arquitectura: Re-
= flexiones desde Latinoameérica”, es uno de los productos del con-
venio de cooperacion establecido entre la Universidad Catolica
de Pereira y la Agremiacion Colombiana de Facultades de Arquitectura
(ACFA), en el marco del proyecto de Investigacion que ha dado soporte a la
reciente actualizacion Curricular del Programa de Arquitectura de la UCP.
La intencion, mas alla de la mera recopilacion de experiencias, se sustenta
en la bUsqueda de una estrategia metodoldgica para ampliar el campo
de analisis disciplinar y reconocer la diversidad de modelos pedagogicos
aplicados en América Latina.

La Agremiacion Colombiana de Facultades de Arquitectura (ACFA)
en desarrollo de su mision, apoyd la iniciativa de desarrollo del libro, bus-
cando aportar de manera significativa a la mision de formacion de alta
calidad, que se alimenta cada dia de las experiencias de nuestros pares.
Contar ademas con el respaldo de la Red de Escuelas y Facultades de Ar-
quitectura de Latinoamérica (REFAL), dio a la iniciativa una convocatoria
de alcance internacional. Este esfuerzo colaborativo facilito el contraste
de resultados y la integracion de reflexiones provenientes de profesores e
investigadores que comparten sus experiencias desde la practica acadé-
mica, investigativa y proyectual.

El proceso editorial realizado asegura la calidad cientifica y la per-
tinencia tematica necesarias para un libro resultado de investigacion, de
este modo, la obra se presenta como un espacio de dialogo académico
fundamental que articula la investigacion con el ejercicio de aula, estruc-
turado en tres ejes tematicos que responden a los desafios y tendencias
de la formacion en arquitectura: Horizontes contemporaneos de la ense-
nanza de la arquitectura, Pedagogias y estructuras curriculares en arqui-
tecturay Arquitectura, territorio y compromiso social en la formacion. De
esta forma, el recorrido en la lectura ofrece una postura critica y proposi-
tiva sobre la pedagogia de la arquitectura, vista como un campo en per-
manente construccion, transformacion y adaptacion.

El esfuerzo por reconocernos como region se evidencia en la par-
ticipacion de autores de Argentina, Brasil, Colombia, México y Perg, sus
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contribuciones nos invitan a consolidar una apuesta latinoamericana por
la educacion de calidad que reconozca nuestras particularidades y for-
talezas. Invitamos al lector a explorar estas paginas, donde encontrara
iniciativas divergentes y nuevos interrogantes que, con seguridad, alimen-
taran el espiritu transformador de quienes hemos optado por la ense-
nanzay el aprendizaje de la arquitectura como proyecto de vida.

Carolina Suarez Valencia

Decana Facultad de Ingenieriay Arquitectura
Universidad Catolica de Manizales
Presidenta ACFA 2024-2026



Presentacion

a formacion en arquitectura atraviesa hoy un momento de inflexion

marcado por transformaciones culturales, tecnoldgicas y territoria-

les que exigen revisar criticamente sus fundamentos pedagdogicos.
Este libro surge como una contribucion a ese debate, reuniendo reflexio-
nes que examinan como se configuran, tensionan y redefinen los proce-
sos de ensenanzay aprendizaje en distintos contextos latinoamericanos.

Mas que ofrecer un inventario de experiencias, la obra propone una
lectura analitica sobre las maneras en gque se construye el conocimiento
disciplinar, se articulan teoria y practica proyectual, y se forman criterios
éticos y profesionales en los estudiantes. Los textos aqui compilados evi-
dencian que ensenar arquitectura implica asumir decisiones epistemolo-
gicas, metodologicas y politicas que inciden directamente en la manera
como se comprende el territorio y se interviene en él.

La estructura del libro propone un recorrido que inicia con una re-
flexion sobre los horizontes contemporaneos de la ensenanza de la arqui-
tectura, en los que se abordan los desafios epistemologicos, tecnologicos
y ambientales que reconfiguran la disciplina.

Posteriormente, se desarrollan discusiones en torno a las pedago-
gias y estructuras curriculares, entendidas como el espacio donde estos
desafios se traducen en modelos formativos, estrategias didacticas y pro-
cesos de ensenanza-aprendizaje.

Finalmente, el libro se cierra con una mirada sobre la arquitectura
en relacion con el territorio y el compromiso social, donde la formacion se
pone en practicay se valida en contextos reales, evidenciando su impacto
en comunidades y entornos especificos.

Pavel Sanchez Rincon
Editor académico
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Horizontes contemporaneos
de la ensenhanza de
la arquitectura




— ste eje examina los horizontes contemporaneos de la ensenanza
= de la arquitectura, abordando las transformaciones epistemolo-
gicas, tecnologicas y ambientales que estan redefiniendo la disci-
plina en el contexto actual. Lejos de una comprension instrumental de las
herramientas o de una adaptacion superficial a los cambios tecnolégi-
cos, los textos aqui reunidos proponen una reflexion critica sobre las nue-
vas condiciones en las que se produce, transmite y aplica el conocimiento

arquitectonico.

Las contribuciones exploran como fenéomenos como la digitali-
zacion, la inteligencia artificial, la crisis climatica y las perspectivas de-
coloniales interpelan los fundamentos tradicionales de la formacion
disciplinar. En este sentido, se problematizan las formas de representa-
cion, los procesos de ideacion y las logicas de produccion del proyecto,
evidenciando la necesidad de replantear las relaciones entre técnica, pen-
samiento y contexto.

Asimismo, el eje pone en evidencia que estos cambios no solo im-
plican la incorporacion de nuevos recursos, sino la reconfiguracion de las
practicas pedagogicas y de los marcos conceptuales desde los cuales se
ensena y se aprende arquitectura. La emergencia de enfoques sosteni-
bles, colaborativos e interdisciplinarios plantea desafios que requieren
una formacion capaz de articular pensamiento critico, sensibilidad con-
textual y dominio técnico.

En conjunto, los textos configuran un panorama que permite com-
prender la ensenanza de la arquitectura como un campo en transicion,
atravesado por tensiones entre tradicion e innovacion. Este eje propone,
por tanto, una lectura que sit0a la formacion arquitectonica en dialogo
con los desafios contemporaneos, reconociendo en ellos no sélo proble-
maticas, sino también oportunidades para redefinir el sentido y el alcance
de la disciplina.




Ensamble critico entre
modernidad y decolonialidad:
hacia una pedagogia
arquitectonica situada

en América Latina’

Critical Assemblage Between Modernity and
Decoloniality: Toward a Situated Cultural Approach
to Architectural Pedagogy in Latin America

Miguel Angel Juarez Pichardo

Universidad Nacional Autonoma de México (México)
juarez_pi@comunidad.unam.mx
https://orcid.org/0000-0002-3107-9538

Resumen: Este capitulo ofrece un analisis critico sobre como la
modernidad y la colonialidad continUan estructurando los estudios sobre
arquitectura en América Latina. Basado en una investigacion doctoral
reconocida con Mencion Especial en el Premio Nacional de Vivienda
2022 (México), el estudio sostiene que los fundamentos epistémicos de

la arquitectura moderna —importados de Europa y presentados como
universales— han generado modelos espaciales homogeneizadores que
marginan los habitares indigenas, populares y comunitarios. Desde un
enfoque cualitativo, interpretativo y decolonial, la investigacion contrasta
los discursos modernistas canénicos con epistemologias latinoamericanas
ancladas en el territorio, la practica colectiva y el conocimiento local.

1 El presente capitulo es producto de la tesis doctoral “De la hegemonia arquitectonica
a la diversidad de espacios habitables. Un dialogo decolonial del pensamiento urbano-
arquitectonico” galardonada con Mencion Especial en el Premio Nacional de Vivienda 2022
(México, 2022).
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Los hallazgos muestran que la educacion arquitecténica privilegia la
racionalidad técnica, la forma abstracta y el orden visual, reproduciendo
jerarquias que deslegitiman los saberes situados. No obstante, se
identifican experiencias pedagogicas emergentes —talleres comunitarios,
proyectos participativos y metodologias territoriales — que desafian estos
marcos al vincular la ensenanza de la arquitectura con realidades sociales,
culturales y ambientales. Conceptos como pluriversalidad, conocimientos
situados, autonomia y ciudad letrada permiten comprender la
arquitectura como un campo simbolico y politico donde se negocian
poder, identidad y sentido.

El capitulo propone el ensamble critico como enfoque tedrico-metodologico
que articula herramientas modernas con epistemologias decoloniales

para replantear el aprendizaje arquitectonico desde una perspectiva

plural. Concluye que una pedagogia arquitectonica decolonial demanda
profesionales capaces de escuchar, cocrear y relacionarse éticamente con
las comunidades, transformando la arquitectura de un instrumento de
control disciplinario en una practica comprometida con la justicia territorial
y la construccion colectiva de mundos mas diversos y habitables.

Palabras clave: Modernidad/colonialidad en arquitectura, pedagogia
arquitectonica decolonial, saberes situados y territorio, ensamble critico
epistémico, epistemologias arquitectonicas latinoamericanas.

Abstract: This chapter offers a critical examination of how modernity and
coloniality continue to shape architectural education in Latin America.
Drawing on a doctoral research project awarded Special Mention

in Mexico’s 2022 National Housing Prize, the study argues that the
epistemic foundations of modern architecture, imported from Europe
and presented as universal, have produced homogenizing spatial models
that marginalize Indigenous, popular, and community-based forms of
dwelling. Through a qualitative, interpretive, and decolonial framework,
the research contrasts canonical modernist discourses with emerging
Latin American epistemologies grounded in territory, collective practice,
and local knowledge.

The findings reveal that architectural training still prioritizes technical
rationality, visual order, and abstract form, thereby reproducing
hierarchies of knowledge that dismiss situated and experiential modes
of inhabiting. Yet the study also identifies pedagogical innovations,
community design studios, participatory housing projects, and
territorially grounded methodologies, that challenge these hegemonies
by linking design education to social, cultural, and environmental
realities. Concepts such as pluriversality, situated knowledges,

the autonomy of design, and the “lettered city” provide a lens for



ENSAMBLE CRITICO ENTRE MODERNIDAD Y DECOLONIALIDAD

understanding architecture as a symbolic and political field where power,
identity, and meaning are continuously negotiated.

The chapter proposes critical assemblage as a methodological and
theoretical approach that weaves together modern tools and decolonial
epistemologies to reconceptualize architectural learning from a plural
perspective. It concludes that a decolonial architectural pedagogy
demands professionals capable of listening, co-creating, and engaging
ethically with communities, transforming architecture from a disciplinary
instrument of control into a practice committed to territorial justice and
the collective construction of more diverse and livable worlds.

Keywords: Modernity/Coloniality in Architecture, Decolonial Architectural
Pedagogy, Situated Knowledges and Territory, Critical Epistemic
Assemblage, Latin American Architectural Epistemologies.

Introduccion

La nocion de pensamiento sobre la cual se fundamenta y construye la ar-
quitectura moderna en América Latina se erige sobre un modelo episté-
mico heredado de la modernidad europea, el cual pretendid universalizar
sus formas de habitar, pensar y disenar el espacio. Esta idea, sustentada
en la nocion de progreso y en la racionalidad técnica, configurod ciudades
con intenciones homogeneizadoras, donde la diversidad cultural quedo
subordinada o convertida en ornamento. Ante ello, resulta imprescindi-
ble cuestionar como los procesos formativos y performativos de la arqui-
tectura continOan reproduciendo la colonialidad del saber y del habitar
(Quijano, 2000; Mignolo, 2007).

El presente capitulo, derivado de la investigacion doctoral galar-
donada con Mencion Especial en el Premio Nacional de Vivienda 2022
(SEDATU, México), se inscribe en una perspectiva critico-decolonial orien-
tada a visibilizar los vinculos entre modernidad, poder y arquitectura. Su
proposito es proponer una lectura plural del espacio construido mediante
un dialogo de saberes que reconozca las practicas locales, comunitarias y
populares como formas legitimas de conocimiento arquitectonico (Walsh,
2009; Dussel, 2006).

La investigacion adopta un enfoque cualitativo e interpretativo,
basado en el analisis documental comparativo y la reflexion teérica, si-
tuandose sobre las tensiones entre discursos hegemonicos y practicas
concretas de habitar. La metodologia se centra en la identificacion de
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categorias modernas y epistemologias decoloniales, permitiendo cons-
truir un ensamble critico para articular teoria, pedagogia y experiencia
territorial; revelando, a su vez, resistencias y otras alternativas en la ense-
nanza de la arquitectura.

La relevancia de este capitulo dentro del libro radica en ofrecer un
marco conceptual que vincule los procesos de ensenanza-aprendizaje
con la descolonizacion del conocimiento arquitectonico. Desde esta base,
se propone comprender el aula, el taller y la ciudad como espacios de
disputa simbolica, donde se define qué saberes se legitiman y cdmo se
aprende a habitar. El texto contribuye al dialogo latinoamericano por una
pedagogia arquitectonica situada, inclusiva y critica.

Ensambles criticos entre modernidad
y decolonialidad: la metodologia

Figura 1. Infraestructura comunitaria de resistencia en una localidad zapatista
Nota. Coleccion personal.
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El enfoque metodologico del presente trabajo es cualitativo, interpreta-
tivo y con orientacion critico-decolonial. La metodologia no se concibe
como un conjunto neutral de técnicas, sino como un posicionamiento
epistémico y politico frente a las formas hegemonicas de produccion del
conocimiento, incluido el arquitectonico. En este sentido, el método se
asume como un espacio de disputa donde se definen qué saberes son
considerados validos y desde donde se interpreta el habitar. Esta postura
dialoga con Ochoa (2022), quien advierte que toda investigacion social im-
plica una toma de posicion frente a la matriz saber/poder; esta organiza
la produccion académica y reproduce jerarquias epistémicas, particular-
mente en contextos latinoamericanos.

El diseno de la investigacion es analitico-descriptivo, se estructura a
partir del estudio documental comparativo y la reflexion tedrica situada.
Se revisaron textos fundacionales del pensamiento moderno en arqui-
tectura (Le Corbusier, 1999; Giedion, 1971) y obras clave del pensamiento
decolonial latinoamericano (Quijano, 2000; Dussel, 2006; Mignolo, 2007;
Walsh, 2009; Fanon, 1965; Ochoa, 2022), para contrastarlos con investiga-
ciones criticas sobre ciudad, territorio y produccion social del habitat. Ello
se desarrollo a partir de un dialogo de saberes, lo que permitid identificar
continuidades, tensiones y desplazamientos conceptuales entre distintos
campos del conocimiento.

El corpus de estudio se conforma por tres conjuntos articulados: lite-
ratura teérica sobre modernidad y colonialidad; textos y manuales de en-
senanza arquitectonica utilizados en América Latina durante el siglo XX;
registros empiricos y reflexivos documentados en la investigacion que
dan origen a este capitulo (Juarez, 2022). La seleccion del corpus respondid
a criterios de pertinencia epistemologica y relevancia pedagogica, posibi-
litando analizar, de manera integrada, la relacion entre teoria arquitecto-
nica, procesos formativos y practicas situadas de habitar.

Las técnicas de sistematizacion incluyeron revision bibliografica ex-
haustiva, lectura comparativa y elaboracion de fichas analiticas temati-
cas. A partir de este proceso se construyd una cartografia conceptual que
articula categorias centrales del pensamiento moderno (progreso, orden,
funcionalidad..) con nociones provenientes de la opcion decolonial (plu-
riversalidad, saberes situados, autogestion...). Siguiendo a Ochoa (2022),
esta cartografia no busca clausurar significados, sino visibilizar los supues-
tos epistémicos que organizan el discurso arquitectéonico y abrirlos a una
lectura critica desde el contexto latinoamericano.
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El procedimiento de analisis se desarrollo en tres momentos inte-
rrelacionados: identificacion de los discursos dominantes en la teoria y
pedagogia arquitectonica moderna; reconocimiento de epistemologias
alternativas presentes en el pensamiento decolonial y en experiencias co-
munitarias; y articulacion de ambos en un ensamble critico. Esta logica
relacional asegura coherencia entre problema, objetivos, metodologia y
resultados, lo que nos permite contrastar los hallazgos con investigacio-
nes previas y producir conocimiento situado.

Desde este enfoque, los resultados no se conciben como datos cuan-
tificables, sino como hallazgos interpretativos derivados del analisis
comparativo de discursos, practicas pedagdgicas y registros reflexivos. Si-
guiendo a Ochoa (2022), el conocimiento pedagdgico se produce en la arti-
culacion entre experiencia docente, analisis critico del curriculo y reflexion
situada sobre el territorio. Los resultados del estudio emergen de la iden-
tificacion de patrones recurrentes en la ensenanza arquitectonica —je-
rarquizacion del saber, abstraccion formal y desvinculacion territorial—.

Tensiones y hallazgos del pensamiento
arquitectonico latinoamericano

El analisis nos muestra que la ensenanza de la arquitectura en América
Latina continUa fuertemente influenciada por modelos epistémicos mo-
derno-occidentales. Persiste la hegemonia de discursos que privilegian la
técnica, la funcionalidad y el orden visual como principios de pretension
universal (Le Corbusier, 1999; Giedion, 1971), lo cual distancia al aula de la
realidad social y dificulta la incorporacion tanto de saberes locales como
de practicas populares de habitar (Quijano, 2000).

El contraste con la teoria decolonial permite identificar, y traer a la
superficie, una red de resistencias epistemoldgicas, donde se cuestiona
la racionalidad instrumental y el eurocentrismo en la ensenanza de la ar-
quitectura; estas parten de las experiencias pedagdgicas y comunitarias
que reconocen los territorios, memorias y culturas locales como fuentes
de conocimiento, evidenciando un desplazamiento del paradigma téc-
nico hacia una comprension relacional y ética del espacio (Walsh, 2009;
Dussel, 2006).

El dialogo entre modernidad y decolonialidad no debe enten-
derse como oposicion binaria, sino como un campo de tension produc-
tiva: mientras la estructura moderna aporta metodologias de orden y
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representacion; las epistemologias decoloniales introducen aperturay re-
conocimiento de la otredad. Su convergencia produce un ensamble critico
gue reconfigura las nociones de habitar, aprender y construir desde la di-
versidad (Mignolo, 2007).

Los procesos de ensenanza-aprendizaje pueden funcionar tanto
como mecanismos de reproduccion de la colonialidad —cuando privile-
gian la técnica sobre la experiencia—, como espacios de emancipacion
cuando se conciben como encuentros entre saberes. Las practicas auto-
gestivas y reflexivas deberan generar impactos positivos en la formacion
critica de los estudiantes y en la construccion de comunidades mas equi-
tativas (Fanon, 1965; Escobar, 2016).

ENSAMBLE CRITICO
Modernidad Decolonialidad

ESPACIO
INTERMEDIO

Nuevos sentidos y practicas

NZD--

Saberes Situados

* Autogestién y Diversidad

Orden y Funcionalidad

A=

Racionalidad Instrumental

DIALOGO — CREACION — COMUNIDAD

Figura 2. Diagrama ensamble critico
Nota. Coleccion personal.

Modernidad, colonialidad y ciudad letrada en
el pensamiento urbano-arquitecténico

La modernidad y la colonialidad constituyen los fundamentos del pensa-
miento urbano-arquitectonico académico en América Latina, al igual que
en otros campos del conocimiento universitario; en este sentido, la mo-
dernidad operé como proyecto civilizatorio, que impuso jerarquias del
saber, del podery del ser, legitimando la arquitectura moderna como ex-
presion material de un orden racional y de pretension universal, al tiempo
que invisibilizé la pluralidad de habitares latinoamericanos.

1
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La colonialidad del poder (Quijano, 2000) queda manifiesta en la
imposicion de modelos estéticos y pedagogicos, a partir de los cuales se
descalifican o subyugan los saberes empiricos y comunitarios. El ideal de
progreso produjo ciudades funcionalmente ordenadas, pero cultural-
mente fragmentadas, donde la diversidad fue reducida a exotismo o pro-

blema urbano.
' 1
.-tmi.llunm

Figura 3. Apropiacion cotidiana del espacio urbano: practicas comunitarias
que reconfiguran la rigidez funcionalista de la ciudad moderna
Nota. Coleccion personal.

La nocion de “ciudad letrada” de Rama (1984) profundiza esta cri-
tica, al mostrar cdmo la ciudad latinoamericana fue organizada histori-
camente como un dispositivo de control simbélico donde la escritura, la
norma y el plano materializaron la autoridad del poder. Desde la teoria
urbana critica, el espacio urbano puede comprenderse como un texto en
disputa entre el espacio concebido por el podery el espacio vivido por sus
habitantes. Por lo tanto, el pensamiento decolonial retoma estas aporta-
ciones para evidenciar que las practicas comunitarias y populares consti-
tuyen escrituras subalternas del habitar, reconfigurando el orden urbano
hegemonico (Mignolo, 2007; Juarez, 2022).
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Hacia una pedagogia arquitecténica decolonial

La arquitectura moderna en América Latina no puede entenderse como
un fendmeno estético aislado, sino como un proyecto politico-epistémico
que instauro jerarquias del saber y modos de habitar basados en la he-
gemonia eurocentrada (Quijano, 2000; Dussel, 2006). Esta condicion con-
tin0a reproduciéndose en las escuelas de arquitectura y en los marcos
institucionales que regulan la ensenanza del diseno arquitectonico.

A la luz del pensamiento decolonial, el saber arquitectonico se reco-
noce como producto de relaciones historicas de poder. Mignolo (2007) se-
nala que la modernidad se sostiene en una logica de exclusidon donde “lo
otro” queda subordinado al proyecto civilizatorio occidental. Este patron
se reproduce en los procesos educativos de la arquitectura, a través de
dispositivos curriculares y pedagdgicos donde se jerarquizan los saberes.
Asi, diversos estudios han mostrado que los planes de estudio privilegian
el conocimiento técnico y normativo —manuales, reglamentos, protoco-
los— por encima del conocimiento empirico y situado, reduciendo la ex-
periencia territorial a un insumo secundario del diseno (Ochoa, 2022).

En el taller de arquitectura, esta jerarquia se expresa en criterios de
evaluacion centrados en la forma, la representacion graficay la coheren-
cia normativa, mas que en la comprension del contexto social y cultu-
ral del habitar. Desde una perspectiva decolonial, Mignolo (2007) y Walsh
(2009) advierten como esta logica reproduce la colonialidad del saber al
deslegitimar conocimientos no académicos.

En la investigacion que antecede a este documento se confirma esta
tendencia, al revisar los programas de ensenanza arquitectonica de diver-
sas escuelas de arquitectura en América Latina (Juarez, 2022); no obstante,
en la misma investigacion se ratifica la existencia de formas alternativas
de aprender y ensenar arquitectura, surgidas desde la comunidad y la
autogestion. En ellas, el conocimiento se construye colectivamente, en
dialogo con el territorio, desafiando la homogeneizacion moderno occi-
dental (Walsh, 2009).

Dussel (2006) propone que toda critica a la modernidad debe des-
centrar la mirada, situando el pensamiento desde los territorios en condi-
cion de subalternidad y en las vidas concretas. Con lo anterior no se busca
negar la modernidad, sino resignificar sus herramientas a partir de los
contextos latinoamericanos. En ese sentido, el aula y el taller de arquitec-
tura pueden transformarse en espacios de aprendizaje reciproco, donde
teoria, practicay comunidad se integren.

13
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Una pedagogia decolonial busca que la figura del arquitecto sea
vista mas como mediador cultural, capaz de escuchar, dialogary co-crear
con las comunidades, no Unicamente como un técnico capaz de transfor-
mar. Ensenar es un acto politico: el conocimiento se vuelve liberador s6lo
cuando reconoce al otro como sujeto activo.

Las narrativas arquitectonicas —desde los planes de estudio hasta la
normatividad— han construido un canon que excluye lo diverso, lo indi-
genay lo popular. Frente a la “pureza formal” moderna (Bourdieu, 1979),
la opcion decolonial defiende la legitimidad de lo diverso y lo informal.

Figura 4. Microgestos de habitar que reconfiguran simbolicamente
la estandarizacion arquitectonica
Nota. Coleccion personal.

Un ejemplo de esta multiplicidad es el tianguis, forma de urbanismo
efimero y autogestivo que reconfigura el orden espacial moderno. En él,
la calle se convierte en plaza y el intercambio en practica social, articu-
lando economia, cultura y territorio. Este espacio encarna una epistemo-
logia del habitar, en tanto disena sin planos, construye sin arquitectos y
habita desde la experiencia compartida.
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Figura 5. Mercado comunitario como forma de urbanismo efimero: redes
econdmicas y espaciales que desbordan la planificacion moderna
Nota. Coleccion personal.

Debemos, seglin este panorama, revisar los fundamentos episte-
mologicos de la ensenanza, lo cual implica superar la arquitectura como
técnica de control para convertirla en herramienta de justicia territorial
(Escobar, 2016).

En este orden de ideas, la nocion de ensamble critico que se pro-
pone sugiere tres transformaciones: epistemoldgica, pedagdgica y ética.
La primera abre la arquitectura al dialogo interdisciplinario; la segunda
promueve metodologias situadas; la tercera reconoce el diseno como
practica politica orientada a la equidad (Walsh, 2009; Escobar, 2016).

La colonialidad persiste no solo en las aulas en forma de mapa cu-
rricular, esta se lleva a los actuales modelos de certificaciones y de acre-
ditacion que perpetian modelos de dominaciéon. Ejemplo de ello son
las certificaciones tipo LEED, las cuales, bajo la retorica de la sostenibili-
dad global, reproducen esquemas coloniales al imponer parametros del
norte global que ignoran los saberes energéticos y climaticos locales. La
sostenibilidad se vuelve, en este caso, un sello de prestigio mas que una

15
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ética territorial. En contraste, las practicas arquitectonicas situadas —ven-
tilacion cruzada, materiales locales, usos colectivos— evidencian una sus-
tentabilidad genuinay contextual.

Aun en medio de estas imposiciones, surgen practicas pedagogicas
criticas que vinculan docencia y territorio: talleres de autoconstruccion,
proyectos de vivienda participativa, ejercicios de diseno comunitario. En
ellas, el aula se convierte en un laboratorio de transformacion social y la
arquitectura en practica emancipadora.

Implicaciones pedagdgicas para la
ensehnanza del diseio arquitectonico

La arquitectura moderna, en América Latina, no puede entenderse como
un fenémeno estético aislado, sino como un proyecto politico-epistémico,
el cual instaurd jerarquias del saber reproducidas en los sistemas de ense-
nanza. Diversos estudios muestran que los planes de estudio privilegian el
conocimiento técnico y normativo sobre el empirico y situado, reforzando
la colonialidad del saber en el aula (Walsh, 2009).

Las experiencias empiricas retomadas de la investigacion que da
origen a este texto evidencian la existencia de formas alternativas de
aprendery ensenar arquitectura, surgidas desde la comunidad y la auto-
gestion. En ellas, el conocimiento se construye colectivamente en dialogo
con el territorio, resignificando las herramientas modernas desde contex-
tos locales (Juarez, 2022).

Las implicaciones pedagodgicas de este analisis apuntan a una
transformacion de la ensenanza del diseno arquitectonico; por ende, se
propone desplazar una pedagogia centrada en la abstraccion formal ha-
cia practicas situadas capaces de reconocer el territorio, la comunidad y
la experiencia cotidiana como fuentes legitimas de conocimiento. El aula
y el taller se redefinen como espacios de mediacion y co-construccion
del saber.

Finalmente, se sostiene que la arquitectura puede funcionar tanto
como dispositivo de dominacion como practica de emancipacion. El de-
safio contemporaneo consiste en construir una pedagogia arquitectonica
decolonial, capaz de formar profesionales conscientes de las dimensio-
nes politicas y éeticas de su labor. Como senala Walsh (2009), descoloni-
zar no implica negar la modernidad, sino desmontar sus jerarquias para
abrir nuevas posibilidades de coexistencia. Esta reflexion reafirma la
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contribucion de la investigacion doctoral de origen al pensamiento arqui-
tectonico latinoamericano, al articular teoria y praxis desde una perspec-
tiva situada y transformadora.
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Resumen: El diseno arquitectonico requiere nuevos modelos de
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fortalecer competencias frente a estos desafios. El analisis se sustento
en una revision de articulos cientificos arbitrados con el fin de identificar
principios y estrategias de la ecologia urbana y humana, poniendo
énfasis en su integracion dentro de espacios académicos. Es asi, como

la incorporacion de la ecologia humana aporta una vision holistica,

al reconocer como los sistemas sociales inciden en los ecosistemas a
través del intercambio de energia, materiales e informacion. La ciudad,
entendida como sistema dinamico, constituye un escenario privilegiado
para la aplicacion de estos principios. Su integracion en la formacion
universitaria puede desarrollarse mediante preguntas detonantes, la
tension entre cultura y naturaleza y un enfoque de medio a fin; esta
perspectiva favorece la formacion de arquitectos con conciencia critica
sobre el impacto de sus proyectos y apunta hacia soluciones sostenibles.

Palabras clave: Design thinking, ecologia urbana, medicion de impacto,
pensamiento sistémico, sostenibilidad urbana.

Abstract: Architectural design requires new models of interaction
between people and their context to mitigate impacts on the territory
and understand complex urban relationships. Human ecology and

its application in design offer a conceptual framework that allows
generating pedagogical proposals and strategies aimed at strengthening
competencies in the face of these challenges. The analysis was based on

a review of peer-reviewed scientific articles in order to identify principles
and strategies of urban and human ecology, placing emphasis on

their integration within academic spaces. This is how the incorporation

of human ecology provides a holistic vision, recognizing how social
systems affect ecosystems through the exchange of energy, materials

and information. The city, understood as a dynamic system, constitutes a
privileged setting for the application of these principles. Its integration into
university education can be developed through triggering questions, the
tension between culture and nature and a means-to-end approach; This
perspective favors the training of architects with critical awareness about
the impact of their projects and points towards sustainable solutions.

Keywords: Design Thinking, Urban Ecology, Impact Measurement, Systems
Thinking, Urban Sustainability.

Introduccion

En dialogo con los desarrollos recientes, proponemos articular la eco-
logia humana con el urbanismo ecologico, el metabolismo urbano y la
ecologia politica urbana para situar la arquitectura dentro de sistemas
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socioecologicos multiescalares. Ello permite pasar de una vision centrada
en el objeto a enfoques territoriales que integran flujos, gobernanza y
justicia espacial/territorial. Asimismo, las pedagogias criticas del territo-
rio y las perspectivas de interculturalidad decolonial orientan la forma-
cion en diseno hacia practicas situadas, colaborativas y éticas (Mostafavi
& Doherty, 2016; Bibri, 2020; Sanches & Bento, 2020; CEPAL, 2025; Sedano,
Chung-Alonso, & Covarrubias-Ruesga, 2021; Escobar, 2018; Wences, 2021).

Este escrito busca poner en valor el pensamiento critico detras del
rol del arquitecto, al comprender los fenomenos actuales de las ciudades
en contextos como el colombiano, donde tomamos decisiones y donde
las universidades, a través de sus facultades de arquitectura, como la de la
Universidad Catolica, operan de manera directa.

Se parte del supuesto de entender la ciudad bajo el concepto de te-
rritorio en el que opera la arquitectura como disciplina, capaz de formali-
zar relaciones abstractas y tangibles; aunque, quiza, se ha quedado corta
en la capacidad de interpretar, no solo las mUltiples relaciones informa-
les que suceden en nuestros contextos, sino la necesidad de nuevas he-
rramientas, mediante la cuales tenga la capacidad de establecer vinculos
directos con las experiencias disimiles y poco formales de la ciudad lati-
noamericana. En especial aquellas que observen con mayor detenimiento
los procesos e impactos derivados de las interacciones humanas en aspec-
tos sociales, econdmicos, culturales, entre otros, hacia los ecosistemas.

Nace, de esta manera, la necesidad de aproximarnos a la Ecologia
Humana que, como disciplina, amplia el campo de observacion y accion
del arquitecto, considerando los tipos y formas de interaccion entre los or-
ganismos Vvivos, entre estos y el ambiente que habitan; ello, en bUsqueda
de determinar, desde esas relaciones, las posibilidades de desarrollar pro-
cesos de intercambio mesurados y equilibrados.

Para esta aproximacion, el texto propone los siguientes momentos: el
primero plantea una aproximacion al concepto de Ecologia Humana; el se-
gundo, la relacion entre la ecologia humana, la ecologia urbanay la arqui-
tectura; el tercero, se acerca a las estrategias pedagogicas planteadas por
el plan 8 para el Programa de Diseno en el NUcleo de Ecologia Humana.

Sobre Ecologia Humana

La ecologia es considerada una disciplina cientifica, encargada de ob-
servary analizar los procesos e impactos que surgen de las interacciones
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entre los organismos vivos y entre estos y su ambiente (Izazola, 1999); en
estas formas de intercambio surgen estrategias de adaptacion de los or-
ganismos en un medio dinamico; a su vez, se relaciona con sistemas ma-
yores que lo contienen, impactan y transforman.

En este sentido, la Ecologia Humana se contempla como un nuevo
camino de la ecologia, el cual busca comprender los efectos de las accio-
nes humanas sobre el ecosistema con el que tiene relacion, de manera
directa o indirecta, a través de la interaccion entre los diferentes acto-
res presentes en un determinado contexto. De la observacion y estudio
de estas, el nuevo marco metodologico nos permite mapear y entender
los posibles impactos a desprenderse de estos procesos de intercambio.
Es relevante, ademas, destacar que la ecologia humana, de manera di-
recta e indirecta, fortalece la mirada a las relaciones existentes entre los
asentamientos humanos y los ecosistemas naturales, reconociendo que
dicho vinculo funciona de forma sistémica; por ende, cualquier accionar
gue no se incluya dentro de un esquema de ganancia mutua, perturba
su continuidad.

Todas estas acciones fueron consideradas como elementos deto-
nantes para comprender las formas de interaccion, conducentes a la crea-
ciony el consumo de las especies, incluyendo la humana, surgidas dentro
de los procesos de territorializacion. Cabe senalar que, dentro de estas in-
teracciones, es importante considerar los niveles de codependencia entre
las especies y de dependencia de los recursos propios y ajenos al medio.

Bajo este panorama, la arquitectura, como disciplina, tiene la capa-
cidad de dar forma al espacio que el hombre habita; a los arquitectos nos
interesa comprender lineamientos que la ecologia humana pueda apor-
tar al campo del diseno, con el fin de construir una mirada critica a los me-
canismos como la arquitectura define y determina desde su naturaleza
estas nuevas formas de interaccion.

Al respecto, Izazola (1999) senala tres enfoques de analisis escala-
dos, que se van particularizando con categorias diferenciales de anali-
sis; el primero de ellos hace referencia al campo de la ecologia donde se
observan los sistemas de interaccion con las poblaciones, en cuyas cate-
gorias de analisis se encuentran los estudios sobre los procesos que de-
terminan su crecimiento, la regulacion, la coexistencia y la adaptacion
de una especie, teniendo en cuenta tanto el potencial bidtico (tasa intrin-
seca de crecimiento natural y potencial de crecimiento en condiciones op-
timas) como la capacidad de carga o resistencia ambiental (crecimiento
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real determinado por el medio ambiente). Adicionalmente, explica, entre
otros: la extincion de especies y el manejo de recursos renovables; la au-
torregulacion y regulacion de la densidad de poblaciones biologicas; los
factores independientes y dependientes; la exclusion competitiva de dos
especies similares, la sucesion y el nicho ecologico.

El segundo enfoque se centra en la ecologia de las comunidades, la
cual, desde una perspectiva organicista, describe en el campo local a los
conjuntos de especies que habitan un areay sus interrelaciones. Este en-
foque se ha encargado de indagar los patrones de comportamiento de
las comunidades, la clasificacion de especies, los tipos de interacciones
bioguimicas en relacion con la diversidad de especies, la asociacion entre
vegetacion, climay suelo, usos del suelo, distribucion espacial de comuni-
dadesy recursos escasos entre especies coexistentes (Izazola, 1999).

El tercer enfoque observa el ecosistema desde una perspectiva ho-
listica y dinamica, lo cual requiere de un analisis complejo sobre las mUl-
tiples interacciones que se suceden dentro del sistema, asi como aquellas
generadas entre los organismos que habitan un area y los componentes
abioticos alli presentes. En este estudio se incluyen los sistemas ambienta-
les modificados por el hombre, con procesos de complejidad organizada,
buscando propiciar entornos de sustentabilidad y de resiliencia adapta-
tiva entre todos los componentes (Izazola, 1999).

Desde el diseno como disciplina espacial, Suryantini senala la im-
portancia de comprender la condicion inseparable entre la ecologia y la
arquitectura, mas alla de la bOsqueda por la sostenibilidad de la obra ar-
quitectonica disenada, desde la definicion aplicacion de estrategias de
adaptacion, por el impacto no reversible de las acciones humanas no con-
troladas sobre la integralidad el entorno (Suryantini et al., 2018, p. 1).

Este acercamiento disciplinar construye una oportunidad para com-
prender y reaccionar, como disenadores, a los procesos de cualificacion
de los espacios creados y de los nuevos territorios propuestos; desde
una creciente preocupacion por entender que la construccion territo-
rial no puede continuar con desarrollos sustentados en el consumo no
regulado de los recursos, sin definir, en sus procesos, formas de inter-
cambio mas sostenibles y resilientes con su entorno natural, social y cons-
truido, asi como potenciar la sostenibilidad integral del sistema en el cual
se incorporan.

Con respecto a la idea de fortalecer el puente entre ecologia humana
y arquitectura, se plantea incorporar el enfoque de soluciones basadas
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en la naturaleza (SoN) y de infraestructura verde-gris como instrumentos
de proyecto y de politica pUblica, con evidencia en ciudades latinoameri-
canas. Estas aproximaciones conectan los intercambios de energia, ma-
teriales e informacion con beneficios ecosistémicos y sociales (agua, clima,
biodiversidad, cuidado); asimismo, establecen criterios de diseno y evalua-
cion replicables en la ensenanza del proyecto (Portugal Del Pino, Borelli, &
Pauleit, 2020; Ozment et al., 2021; World Resources Institute, 2021).

A partir de esta postura se plantea como pregunta, delimitando el
alcance de este trabajo, el comprender ;Qué parametros metodologicos
de la ecologia humana pueden permitir el desarrollo de una serie de prin-
cipios aplicados al diseno para construir una relacion clara con el espacio
entre poblacion y ecosistema?

Mecanismos de estudio del espacio arquitectonico
y urbano segun la Ecologia Humana

Las reflexiones, tanto de la ecologia humana, como del pensamiento sis-
témico, en particular las del Macroscopio, plantean una serie de principios
de trabajo con posibilidad de ser aplicados de manera transversal a los
procedimientos de estudio, analisis y desarrollo de proyecto en arquitec-
tura. Partamos de la premisa que la arquitectura se ocupa, en principio,
de toda reflexion sobre la construccion fisica de la realidad; asi, la arqui-
tectura, de manera directa, es capaz de condicionar o modificar, depen-
diendo del caso la forma en la que la actividad humana se desarrolla en
un espacio.

Dicha actividad la conocemos, usualmente, con la forma del pro-
grama, pero en el fondo es una reflexion sobre como el hombre desarro-
lla sus actividades cotidianas en los espacios con los cuales la arquitectura
tiene relacion directa (bien sea el espacio arquitectonico o el espacio ur-
bano); sin embargo, una forma equivoca de reconocer el espacio puede
ser entenderlo como condiciéon de una actividad nueva, pero no de una
actividad preliminar.

Entender esta premisa nos permite, a su vez, comprender el primer
problema que vincula la arquitectura con la ecologia humana: dilucidar
como el espacio, tanto urbano como arquitecténico, es producto de una
serie de necesidades reflejadas en relaciones propias de un momento his-
torico determinado. En este caso, la relacion ecologica permite analizar
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la forma fisica de un sistema de relaciones (intercambios de energia, ma-
teriales e informacion) en el espacio urbano y arquitectonico, en ese mo-
mento especifico.

En este punto es fundamental aclarar que, por las implicaciones ge-
neradas en el estudio de relaciones de la ecologia humana, nos vemos
obligados a relacionar todo analisis del espacio a escalas con senales de
las relaciones entre sistemas sociales y ecosistemas. Estas, donde nos
queremos concentrar, son el estudio fisico de la forma de un espacio ur-
bano o arquitectonico, parten del mecanismo de analisis de las propues-
tas tanto del pensamiento sistémico como de la ecologia humana. En este
caso, debemos rastrear las relaciones de intercambio (informacion, mate-
riales y energia) entre determinados grupos de individuos (representan-
tes de un sistema social) y un fragmento fisico de la realidad presente en
una estructura urbana (representacion de un fragmento del ecosistema),
hacer un puente entre los mecanismos de estudio del espacio urbano / ar-
quitectonico y los planteados tanto por la ecologia humana como por el
pensamiento arquitectoénico.

En este orden de ideas, lo primero y fundamental es comprender
como la arquitectura depende del estudio, a través de representaciones
arquitectonicas; entre ellas, la planta resulta ser la mas pertinente para
entender la relacion entre espacio arquitecténico y urbano. No obstante,
pasa algo similar con la relacion entre planta y alzado: pueden ser una
herramienta que permita representar la relacion entre los dos.

Como estrategias complementarias a los mecanismos de estudio,
se deben realizar lecturas metabdlicas del territorio que integren ba-
lances de flujos y relaciones socio-técnicas del espacio (Sanches & Bento,
2020; Braham & Lee, 2020); métricas de justicia espacial aplicadas al es-
pacio pUblico —accesibilidad universal, gobernanza y riesgos de despla-
zamiento— (Sedano et al., 2021); y criterios de biofilia y biomimesis que
permitan traducir relaciones naturaleza-cultura en decisiones programa-
ticas, materiales y morfologicas.

Al respecto, las ideas tanto de Marten como de De Rosnay, conca-
tenan con los sistemas basicos de estudio de la forma arquitectonica y
urbana. En las dos propuestas se hace un énfasis muy fuerte sobre los sis-
temas de intercambio: en el caso de Marten, entender la forma fisica del
intercambio es uno de los interrogantes; pero en De Rosnay el énfasis se
produce sobre los medios de comunicacion. La figura 1 presenta las re-
laciones entre los sistemas de intercambio y su necesaria relacion con la
forma fisica.
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Figura 1. Puentes e intercambios -Nuevas Funciones desde nuevas estructuras diferentes
Nota. De Rosnay, 1979, p. 34. Creative Commons Dibujado por Valeria Alejandra Bonilla.

Partiendo de los analisis en planta, se puede asumir que, todo inter-
cambio iniciado en la arquitectura puede terminar en la infraestructura
de intercambio basica visible y no visible de la ciudad: la vial y la que le co-
rresponde oculta a la vista, asi como la derivacion de esta, bajo la infraes-
tructura privada o de espacios secundarios.

En este sentido, un mecanismo para explicar la forma de aproxi-
marse a la ecologia humana desde la arquitectura es entender como la
relacion forma / espacio arquitectonico y urbano se puede explicar desde
las relaciones que genera un sistema social sobre ella; ademas, con ellas
puedo, a través de mapear las diferentes vinculaciones entre intercam-
bios de informacion, materiales y energia entre arquitectura y ciudad, en
las diferentes formas de necesidades que se manifiestan en lo fisico. Esta
construccion desarrolla las premisas basicas para delimitar principios de
estudio del contexto, bien sea para generar espacio arquitectonico o ur-
bano, por medio de las herramientas tradicionales de la disciplina.

Las posturas de De Rosnay y Marten ubican, de antemano, el inte-
rés sobre la relacion entre la ecologia y lo impactos sobre la estructura
de comunicacion del espacio de la ciudad. Bajo la premisa de De Rosnay
y de Marten, todo intercambio de informacion, materiales y energia que
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se realiza en el espacio urbano, sucede sobre dos consideraciones impor-
tantes: la primera, los medios de comunicacion permiten el intercambio
y, por lo tanto, las afectaciones sobre el medio suceden también por dicha
difusion; la segunda, la comunicacion se puede agrupar por zonas, estruc-
turasy clasificacion de usos urbanos. Esta clasificacion se puede extrapo-
lar al concepto de programa aplicado al espacio urbano por medio de los
usos y al arquitectonico, también, donde le corresponde (De Rosnay, 1977)
(Marten, 2008, p.1).

Mecanismos de estudio aplicados al plan 8
en el marco de la Ecologia Humana

Con respecto al plan 8, propuesto para el programa de arquitectura de la
Universidad Catdlica, se han desarrollado, desde el 3er nUcleo de Ecologia
Humana del programa, nuevas estrategias para incorporar las reflexio-
nes que nacen de esta relacion y cercania entre el diseno equilibrado y
la ecologia humana. Estas tacticas, de naturaleza tedrica, buscan ayudar
a los estudiantes a problematizar el analisis del contexto, tanto formal
como informal, tan caracteristico de nuestra realidad latinoamericana.

Sugerimos operacionalizar el NUcleo de Ecologia Humana me-
diante: (1) laboratorios vivos (living labs) co-disenados con actores comu-
nitarios para prototipar SoN en campus y barrios; (2) guias de taller con
principios de diseno decolonial (diagndstico situado, ecologias de sabe-
res, co-produccion y evaluacion participativa); y (3) rutas de interculturali-
dad critica para reconocer memorias y practicas locales como insumos de
proyecto (Galdamez et al., 2025; Magos-Carrillo & Loredo-Cansino, 2022;
Escobar, 2018).

Con base en ello, el estudio de los problemas del contexto, desde
algunas de las premisas de la ecologia humana, combinandolo con al-
gunas de las estrategias espaciales que se han usado regularmente en
el estudio disciplinar, es el punto de partida; esto permite continuar con
los procesos de diagnostico, tener un primer acercamiento al contexto
de estudio y a sus realidades urbanas de manera sencilla; luego, en una
segundafase, complementar con las voces comunitarias, sus practicas te-
rritoriales y sus narraciones temporales validadas en campo.

El desarrollo del plan 8 contiene 3 herramientas fundamentales
para que los estudiantes exploren los problemas de la disciplina desde las
premisas de la ecologia humana:
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Los procesos de aprendizaje se detonan desde preguntas con el
fin de dar a los estudiantes mecanismos para reflexionar sobre la
forma arquitectonica. En ese sentido, toda pregunta se da en fun-
cion de una de las triadas importantes de la ecologia: La relacion
hombre, cultura y naturaleza, como se presenta en la figura 2. Por
lo tanto, todo proceso de aprendizaje debe empezar y construirse
a partir de reflexiones originadas de la pregunta: ;Para qué reco-
nocer la dependencia del hombre con la naturaleza?

Hombre

)
{ 4 Todas Ias adividedes +
- «que red fir anes oclan i \
Ciclos naturales y "i Par, Actividad Numana
sus disroptores y sus impactos
| | i
\ | |
\ v v
) Pensamiento Sistémico Antropoceno
i Fennineno ) N N f Impactos
natural / Ciclico ) 5] ’k natural / artificial

La naturaleza

Figura 2. Procesos de relacionamiento Hombre- Cultura- Naturaleza

Nota. Elaboracion propia, 2023. Creative Commons Dibujado
por Valeria Alejandra Bonilla.

La segunda herramienta desarrollada, en el marco del plan 8, es la
tension a la que el estudiante debe someter los proyectos por de-
sarrollar. Esta tension sitUa a la arquitectura (a través de la ecologia
humana) en la oposicion de los conceptos complementarios cultura
y naturaleza. A través de ello, el estudiante del plan 8 debe apren-
der a desarrollar las herramientas que le permitan situar sus accio-
nesen el marco de la relacion comdn con naturaleza o cultura.

La tercera herramienta, desarrollada en el marco del plan 8,
es la relacion del medio a fin. A través de esta construimos un
puente metodologico, el cual permite conectar las preguntas y la
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oposicion conceptual metodolégica con el desarrollo de proyec-
tos desde las premisas de la ecologia humana. Asi, si el medio es
utilizar las herramientas disciplinares para desarrollar proyectos
en medio de sistemas sociales especificos, a través de la reflexion
con preguntas y oposiciones de conceptos tomados de la ecologia
y comunes a la disciplina, el fin se alinea directamente con los de la
ecologia humana, cuya finalidad es: determinar fendomenos que la
arquitectura utilice para mitigar los impactos de la accion humana
en un determinado contexto.

En consecuencia, el plan tensiona el campo problémico de la Eco-
logia Humana en dos grandes espectros: el primero, la relacion de apa-
rentes opuestos entre cultura y naturaleza: los estudiantes, aprender a
entender que no se trata de dos variables opuestas e independientes, sino
complementarias e interdependientes. Por otro lado, a través de la idea
de reconocer fenomenos y mitigar impactos, la relacion entre cultura y
naturaleza pone de manifiesto la necesidad de solicitar al estudiante que
revise, desde una postura mas critica, los problemas centrales de la forma
como mecanismo de impacto en determinado contexto. La figura 3 pre-
senta las relaciones que se manifiestan dentro del campo problémico,
planteados por la ecologia humana para disponer de nuevas alternativas
de interaccion entre las tensiones hombre naturaleza.

La relacion entre Ecologia Humana, Arquitectura y Diseno, abre un
marco conceptual que permite comprender los entornos urbanos forma-
les e informales desde una mirada mas amplia y compleja. Esta vincula-
cion no se limita a la forma fisica del espacio, por el contrario, incorpora
procesos naturales y culturales que configuran sistemas de materiales,
informacion y dinamicas sociales. El capitulo propone reflexionar sobre
como estas disciplinas pueden generar respuestas coherentes frente a los
retos de sostenibilidad y resiliencia en contextos como el colombiano.

Bajo este panorama, se plantea la necesidad de construir principios
de accion que orienten la arquitectura hacia problemas especificos, sin re-
ducirla a la planificacion urbana tradicional. La integracion de enfoques
interdisciplinarios y multiescalares, apoyados en metodologias mixtas,
permite diagnosticar e intervenir de manera flexible, considerando tanto
narrativas globales de sostenibilidad como fenémenos locales. Herra-
mientas como la eco-zonificacion y la definicion de transectos son ejem-
plos de como adaptar los procesos de diseno y medicion a las dinamicas
cambiantes de las comunidades y ecosistemas.
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Figura 3. Relaciones dentro del campo problémico de la Ecologia Humana
Nota. Elaboracion propia, 2023. Creative Commons Dibujado por Valeria Alejandra Bonilla.

Ejemplos recientes, presentes en propuestas como los equipamien-
tos socioculturales y de paisaje urbano como los Parques Biblioteca y Co-
rredores Verdes, construidos en Medellin, los cuales activan apropiacion
comunitaria, conectividad ecologica y confort térmico; su analisis permite
discutir criterios de planta baja extendida, interfaces edificio-ciudad y po-
liticas de urbanismo social (Murgueitio Chavez, s. f.; Viccina Linares, 2023).
En los corredores verdes se han reportado reducciones térmicas del orden
de 2°C, al igual que co-beneficios ambientales y sociales (Duque, Salmon,
& Yépez, 2025).

Es importante reconocer la atencion especial que, desde el POT
2022-2035, se otorga a la Estructura Ecologica Principal como ordenadora
del territorio, asi como la ampliacion de areas de proteccion, Gtiles para
ejercicios de eco-zonificacion, transectos y evaluacion de impactos de pro-
yectos en la red hidrica y cerros (Distrito Capital, 2021; Secretaria Distrital
de Ambiente, s. f.; Secretaria de Gobierno, 2024).

A ello se suman procesos de gestion desde la gobernanza asociativa
en barrios de conformacion informal en Colombia, donde se crean y con-
solidan espacios de deliberacion, negociacion y co-produccion orientados
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a la resolucion de habitat, servicios y espacio pUblico; insumo para es-
trategias de justicia territorial y participacion en talleres de proyecto
(Norena-Wiswell & Botero-Ospina,2025).

Finalmente, el proyecto del Campus como demostrador —Davis
Center for Human Ecology (EE. UU.)—, cuyo edificio académico de muy
bajo consumo energético (estandar Passive House) integra estrategias de
confort, envolvente y gestion hidrica; conformando una referencia para la
medicion de desempeno y bienestar en ambientes de aprendizaje (Passive
House Network, 2025).

Desde estas apuestas, el reto para la arquitectura y el diseno con-
siste tanto en asumir como en fortalecer su papel dentro de los procesos
complejos de interaccion entre sociedad y naturaleza, reconociendo la di-
mension ética y profesional de sus decisiones. No basta con responder a
necesidades humanas; es imprescindible actuar desde una vision sisté-
mica que contemple intercambios culturales, productivos y energéticos,
asi como la gestion responsable de recursos. Este enfoque holistico busca
construir escenarios sostenibles, los cuales integren valores existentes y
anticipen futuros posibles.

Para ello sugerimos, entre otras estrategias, explicitar lineamien-
tos para: (i) incorporar saberes locales (indigenas, afrodescendientes y co-
munitarios) en el ciclo de proyecto; (ii) evaluar impactos diferenciales con
enfoque de género, edad y discapacidad; y (iii) documentar procesos par-
ticipativos con protocolos de consentimiento informado y repositorios
abiertos. Estas practicas fortalecen una comprension situada de la arqui-
tecturay su ensenanza en América Latina (CEPAL, 2025).
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Resumen: Este capitulo aborda el Diseno para la Sostenibilidad (D4S)
desde la 6ptica de la permacultura como marco filosofico y metodologico
para transformar territorios en entornos rurales sostenibles. Como
resultado de la investigacion que le enmarca, se presenta una
contribucion a los fundamentos tedricos de los planes de estudio de la
Facultad de Diseno de la Universidad Catélica de Colombia, especialmente
en Ecologia Humana y Diseno de Interacciones. Como producto clave,

se aporta el diseno del sistema de interacciones territoriales para el
territorio objeto, basado en cinco componentes y sus interacciones. Por
otra parte, contribuye como teoria fundamentada, el diseno del sistema
de interacciones territoriales para el territorio objeto, a partir de cinco
componentes y sus respectivas interacciones en doble via.

Palabras clave: Arquitectura del paisaje, ecosofia, ética del cuidado,
ecologia humana, interacciones territoriales.
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Abstract: This chapter addresses the concept of design for sustainability

- D4S, from a perspective of permaculture and permaculture design as a
philosophical and methodological framework, for the transformation of
territories into sustainable rural environments. Based on the results of the
research, it is presented as a contribution to the theoretical and conceptual
foundation through Colombia”s Catholic University Faculty of Design
academic programs, particularly to the Human Ecology an Interaction
Design categories. As a result of the project, in addition to a grounded
theory, the design of the system of territorial interactions for the target
territory is provided, based on five components and their respective two-
way interactions.

Keywords: Landscape architecture, Ecosophy, Care ethics, Human ecology,
Territorial interactions.

Introduccion

Este capitulo explora las articulaciones conceptuales y metodologicas en-
tre el diseno y la sostenibilidad, centrandose en la permaculturay la eco-
logia humana (interacciones entre el sistema social y el ecosistema). Por
otra parte, se analizan lineamientos de diseno a diversas escalas, basados
en los principios éticos de la permacultura.

La investigacion se sustenta en el desequilibrio de los territorios ru-
rales en Colombia, agravado por la migracién campo-ciudad que ha
llevado a mas del 80% de la poblacion latinoamericana a vivir en ciuda-
des (ONU HABITAT, 2016), con la consecuente pérdida de cultura rural y
equilibrio ambiental por falta de un proyecto agrario sostenible (Torres,
2007; Saldana, 2016). En este contexto, Colombia presenta alta inequidad
en la tierra (coeficiente Gini 0.87) y persistente pobreza multidimensional
(Villaveces, 2017).

Es asi como se hace crucial repensar, desde el diseno de las interac-
ciones del sistema social rural con su ecosistema, como lograr la soste-
nibilidad; por lo cual se plantea la pregunta central de la investigacion:
Como el enfoque ético y metodoldgico de la permacultura aporta a la
creacion de entornos rurales sostenibles?

Este trabajo contribuye a la fundamentacion de planes de estudio
de la Facultad de Diseno de la Universidad Catdlica de Colombia, particu-
larmente a la Maestria en Diseno Sostenible, proponiendo la permacul-
tura como enfoque ético y metodologico del diseno.
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Metodologia

Situada la investigacion en el municipio de San Francisco, Cundinamarca,
se aborda desde la nocion cualitativa y aplicada con enfoque critico social,
utilizando la Investigacion Participativa (IP) y la Investigacion Accion (I1A)
como método; a partir de lo cual se realizaron ocho talleres de cartogra-
fia social con pobladores del municipio, identificando 113 iniciativas y pro-
yectos que, desde una mirada de permacultura, se proponen contribuir a
la sostenibilidad de su territorio.

Mediante observacion de campo, analisis cartografico y las carto-
grafias sociales, se definieron problematicas, potencialidades y escena-
rios territoriales (actual, deseado y posible). En linea con la permacultura,
se establecieron tres categorias metodolégicas para el diseno permacul-
tural: Cuidado de la tierra; Cuidado de las personas; Produccion y distri-
bucion justa de excedentes. Estas se articularon con las dimensiones del
Triple Bottom Line (TBL) para clasificar las iniciativas seg0On su aporte a las
dimensiones de la sostenibilidad. La triangulacion con instrumentos de
gestion territorial definio la linea base de sostenibilidad del municipio se-
gUn el TBLYy los principios de la permacultura.

Aproximacion tedrica y conceptual

El disefo para la sostenibilidad (D4S)

EL D4S responde al desafio del consumo actual, que exige un cambio hacia
el desarrollo sostenible, alineado con el Triple Bottom Line (TBL) (planeta,
personasy prosperidad). El D4S es clave para mejorar el rendimiento am-
biental, la calidad de vida y la eficiencia, promoviendo la produccion lim-
pia e innovacion; a diferencia del ecodiseno o diseno para el ambiente
(DfE), el D4S incorpora el componente social, ademas de reducir el im-
pacto por uso intensivo de recursos (UNEP, 2007).

El D4S busca la satisfaccion sostenible de necesidades y la minimi-
zacion de impactos (agotamiento de recursos, contaminacion, etc.), aten-
diendo asi a las tres dimensiones de la sostenibilidad (UNEP, 2007). Es la
evolucion del enfoque en sostenibilidad, pasando de soluciones “de final
deltubo” a la ecoeficiencia y analisis de ciclo de vida, por lo que se presenta
como una alternativa integral, en tanto la creciente preocupacion global
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por el cambio climatico, contaminacion y pérdida de biodiversidad, junto a
problemas sociales (pobreza, inequidad, salud), obliga a la bOsqueda de al-
ternativas para empresas, instituciones, comunidades y gobiernos.

Permite, adicionalmente, al sector productivo incorporar factores
ambientales y sociales en el diseno, desarrollo e innovacion de produc-
tos y servicios, considerando su ciclo de vida y la cadena de suministro; a
las comunidades, hacerse participes y actores principales de los procesos
de transformacion de sus territorios hacia entornos sostenibles (Ferruzca
& Rodriguez, 2011); por Gltimo, a los gobiernos, disenar sus politicas, pla-
nes y proyectos a partir de lineamientos y estrategias que se dirijan a la
sostenibilidad.

Por tanto, la sostenibilidad establece los retos que el diseno debe
afrontar: expectativas sociales, distribucion equitativa de valor y capa-
cidad de carga de los ecosistemas. SegUn la UNEP (2007), los principales
retos para el D4S se reflejan en los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) de la Agenda 2030 (ONU, 2015) e incluyen:

«  Personas: Crear oportunidades para satisfacer necesidades socia-
lesy de equidad.

«  Planeta: Encajar dentro de la capacidad de carga de los ecosistemas.

«  Prosperidad: Crear valor equitativo para consumidores y pUblicos
interesados en la cadena global de valor.

Planeta

Proteger los recursos
naturales de nuestro
planeta y el clima para
las generaciones
futuras

Alianzas

Implementar la
agenda a través de
una solida alianza

global

Personas Desarrollo

Poner finala Sostenible s

pobreza y el hambre Promover |a paz, la

en todas sus formas justicia y sociedades Fi Cat ias d
y garantizar la inclusivas igura 1. Categorias de

Hignidad e igualdad. agrupacion de los ODS

Prospendad| segun la Agenda 2030

s Conlirars Nota. Elaboracion propia,

2023. Con base en el
documento transformar
nuestro mundo: La
Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible.
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El diseno es clave, segUn Ferruzca & Rodriguez (2011), para impulsar
la inclusién social, la interaccion con usuarios, la diferenciacion de pro-
ductos/servicios y la dinamizacion economica a través de ecosistemas de
innovacion. La cuestion fundamental es: ¢;Como disenar y producir para
mejorar ganancias y competitividad (econdomico), reducir impactos am-
bientales (planeta) y contribuir al desarrollo humano y social (personas) si-
multaneamente? Esto es precisamente lo que busca el Triple Bottom Line
(TBL), resultados integrales en sus tres dimensiones. Una respuesta a este
desafio se encuentra en los planteamientos éticos y metodologicos de la
permaculturay el diseno permacultural.

Una mirada sobre el diseno desde la
permaculturay la ética del cuidado

David Holmgren (2002) y Bruce Mollison (1978) definieron inicialmente la
permacultura como un sistema de produccion alimentaria permanente.
Luego, el concepto se amplid a un sistema de diseno para la creacion de
medioambientes humanos sostenibles (Mollison, 1978), buscando la inte-
gracion vy el equilibrio permanente entre el sistema social y el ecosistema
(Garcia, 2015). En esencia, es una ética ecologica.

Tenencia de la Manejo
tierra y gobierno de la tierra
comunitario y la naturaleza

Economia y Ambientes
finanzas construidos

Bienestar fisico

y espiritual
Figura 2. Ambitos de
aplicacion de los principios
de la permacultura
segun Holmgren

Nota. Elaboracion
propia, 2023.

Educacion
y cultura

39



40

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

Esta vision se conecta con la ética del cuidado, basada en la red de
relaciones y la responsabilidad hacia los otros (Alvarado, 2004), y con el
concepto de que el cuidado de la naturaleza y el cuidado de si estan li-
gados (Montero, 2021). En este sentido, el Papa Francisco en las enciclicas
Laudato Si’ (2015) y Fratelli Tutti (2020) planteo reflexiones sobre el cuidado
ambiental, la fraternidad, la solidaridad y el cuidado mutuo.

Es en lo anterior que se sustentan los principios éticos basicos de la
permacultura: a) Cuidado de la tierra: proteger agua, suelos, aire y seres
vivos; b) Cuidado de la gente: satisfacer necesidades basicas y promover
la convivencia armoniosa; ¢) Generacion de excedentes: lograr exceden-
tes (tiempo, dinero, energia) que sirvan para ayudar a mas personas (Gar-
cia, 2015).

Tabla 1. Principios, categorias y acciones de la permacultura, desde una ética del cuidado

Principio de la Categoria para un .
P 9 P Acciones

permacultura diseno permacultural

Cuidar el agua, los suelos, el
Cuidado de la tierra Cuidado de la tierra aire y todos los seres vivos en
cada ecosistema.

Satisfacer las necesidades
Cuidado de la gente Cuidado de las personas  basicas de todas las personas
Yy SU convivencia armoniosa.

Producir mas excedentes que
sirvan para ayudar a mas
personas.

Generacion de excedentes,  Produccién y distribucion
en tiempo, dinero y energia justa de excedentes

Nota. Elaboracion propia, 2023.

El diseno, tradicionalmente aplicado a la industria y arquitectura
para aumentar productividad, es ahora un “campo integrador y gene-
rador de conocimiento que se caracteriza por ser un proceso creativo, es-
tratégico y de innovacion” (Ferruzca & Rodriguez, 2011). Aplicado desde la
permacultura, se reinterpreta como diseno permacultural, con una ética
ecocéntrica, la cual se basa en: a) Observacion detallada; b) Valoracion de
ecosistemas/recursos; ¢) Reducido uso de artificios técnicos, imitando ci-
clos cerrados (Garcia, 2015). Este enfoque enfatiza el sentido comUn para
potenciar conocimientos y recursos, por ejemplo, en la distribucion arqui-
tectonica y el uso de materiales que optimicen el aprovechamiento ener-
gético, reduciendo la dependencia tecnoldgica (Garcia, 2015).
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Aplicado a la habitabilidad, busca la integracion de energias reno-
vables, agricultura organica, tecnologias apropiadas y la construccion de
casas autosuficientes. Esto logra un ajuste entre practicas milenarias y
la ciencia/tecnologia actual para conservar tanto los recursos naturales
como la biocapacidad de los ecosistemas (Garcia, 2015).

Diseno de interacciones

El Diseno de Interacciones (IxD) es el proceso creativo que articula la ur-
dimbre de relaciones reciprocas entre diversos sistemas (fisicos, digitales,
socioambientales, economicos, etc.) (Gondomar, 2021). Su objetivo es opti-
mizar la relacion entre las partes, incorporando principios como legibili-
dady usabilidad.

Para la investigacion, el IxD se extrapola a un sistema territorial,
buscando la relacion emocional de los habitantes con el territorio y ofre-
ciendo bienestar, seguridad y crecimiento. Se estructuran interacciones
socioculturales, productivas y socioambientales (Gondomar, 2021), alinea-
das con las categorias del diseno permacultural.

Resultados

Lineas de acciony lineamientos del diseio para
la sostenibilidad en clave de permacultura

Como resultado de la investigacion, con la participacion de la comunidad,
se definieron cinco lineas de accion para la transformacion del territorio
objeto siendo estas: Turismo consciente; Conservacion ambiental econ6-
micamente sostenible; Produccion y transformacion responsable; Edu-
cacién, consultoria y certificacion ambiental; Ocupacion y uso del suelo
responsable y equilibrada.

Al cruzar estas lineas con los siete ambitos de aplicacion de la per-
macultura (Holmgren, 2002), se formularon lineamientos de diseno para
la sostenibilidad, desde un enfoque de permacultura, para entornos rura-
les sostenibles. Seguido, en la segunda fase (2023), se disend el sistema de
interacciones para un modelo territorial, usando el IXD y un instrumento
para calificar la permacultura de las iniciativas locales. La informacion

41



42

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

triangulada determind que el Turismo consciente es el componente de
concurrenciay el eje rector para iniciar la transformacion del territorio en
un entorno rural sostenible, ya que fortalece la economia, fomenta la con-
cienciay vincula a la poblacion.

Conservacion
. ambiental o ctiadss B
econdmicamente A 4 | "

sostenible h ambiental Il < N
\I\ 4 /,‘ .-_p' \
Turismo W Produccién y AW Ocupacidn del | |
consciente transformacién y A suelo regponsable |
responsable . " yequilibrada |
W y |

. ¥ I," .’f

. gV
- >

Figura 3. Lineas de accion para la transformacion sostenible de San Francisco
Nota. Elaboracion propia, 2023.

Educacién y

Sistema de interacciones para la transformacion
de San Francisco en un entorno rural sostenible

Se presenta el mapa del sistema de interacciones para el municipio to-
mando las cinco lineas de accion como componentes base, y el turismo
consciente como el componente de inicio para la transformacion, a través
de la conformacion de la Red de Turismo Sostenible. Los componentes se
entrelazan de forma interdependiente, y se establecen interacciones en
doble via (Figura 4) que requieren la precision de actores, contribuciones y
recursos para la formulacion de la Red.

Adicional a esto, en una siguiente fase se disené con la comunidad
un dispositivo arquitectonico en madera que, por su caracter flexible y
replicable, puede instalarse en distintos lugares del territorio para el fo-
mento del turismo sostenible. Este diseno, producto de talleres de diseno
iterativo, se llevo a modelacion y fabricacion digital en el FablLab de la Uni-
versidad y posteriormente se hizo el ensamblaje de su estructura a escala
1:1 con la participacion de la comunidad objeto, para darle continuidad a
la fabricacion en la siguiente fase de la investigacion.
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Figura 4. Mapa del sistema de interacciones para un entorno
rural sostenible a partir del turismo consciente
Nota. Elaboracion propia, 2023.

Figura 5. Taller de ensamblaje del dispositivo arquitectonico con la comunidad
Nota. Archivo fotografico propio, 2025.
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Discusion y Conclusiones

El D4S, basado en el TBL, busca resultados integrales (sociales, econémicos
y ambientales) desde una perspectiva empresarial. La investigacion pro-
pone una relectura del D4S como diseno permacultural, cimentado en la
ética del cuidado. Esto establece lineamientos para la transformacion te-
rritorial en un entorno rural sostenible.

Es fundamental trazar un sistema de interacciones que asegure el
triple resultado, alineando la sostenibilidad con los tres principios de per-
macultura: cuidado de la tierra, cuidado de la gente y generacion de ex-
cedentes. Mediante la investigacion-accion participativa, se demostro la
relevancia del reconocimiento de todos los actores en la construccion co-
lectiva, donde el Turismo consciente se identifico como eje rector para
iniciar la transformacion, justificando la conformacion de una red de tu-
rismo sostenible.

En conclusion, la clave para lograr entornos rurales sostenibles en
Colombia reside en configurar apuestas concretas y productivas, ancladas
a las potencialidades locales y enmarcadas en la ética del cuidado. El en-
foque propuesto es replicable en otros entornos rurales similares.

Finalmente, la investigacion impacta el curriculo de la Facultad de
Diseno al aportar fundamentos conceptuales y metodologicos mediante
la aplicacion de los principios del diseno permacultural en el contexto
académico.
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Resumen: El entorno construido es responsable de aproximadamente el

40 % de las emisiones globales de CO,, lo que evidencia una crisis climatica
que exige transformaciones urgentes tanto en la practica arquitectéonica
como en la educacion. Este capitulo examina el clima como un insumo de
diseno en contexto, entendiéndolo no solo como una variable técnica, sino
como un componente fundamental de un proceso de diseno integral, ético y
adaptativo. A través de una revision tedrica y analitica del diseno bioclimatico,
el ciclo de vida del proyecto, las emisiones de carbono, las estrategias pasivas
y la eficiencia energética, se establece un marco conceptual que vincula el

1 El presente capitulo es producto del proyecto de investigacion “Criterios de sostenibi-
lidad aplicados a la adaptacion climatica, para el diseno y desarrollo de un modelo de vi-
vienda de madera en San Andrés y Providencia, Colombia” de la Facultad de Diseno de la
Universidad Catolica de Colombia.
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diseno arquitectonico con las dimensiones ambiental, social y econdmica
de la sostenibilidad. La investigacion se sitUa en el contexto académico

del Programa de Arquitectura de la Universidad Catdlica de Colombiay

se articula con referentes globales como el RIBA 2030 Climate Challenge

y el Pacto Mundial de las Naciones Unidas. Los resultados sugieren que la
incorporacion temprana de datos climaticos especializados fortalece el
desarrollo de estrategias pasivas y respalda decisiones proyectuales mas
coherentes y responsables. Como resultado, se formulan cuatro objetivos
globales - reducir la demanda energética operativa, disminuir el carbono
incorporado, optimizar el consumo de agua y garantizar indicadores basicos
de salud y bienestar - entendidos como ejes pedagogicos para la ensenanza
del diseno sostenible. El capitulo aporta un marco educativo transferible que
integra ética, creatividad, recursos y equilibrio energético, fortaleciendo la
accion climatica desde el curriculo de arquitectura.

Palabras clave: Arquitectura bioclimatica, ciclo de vida del edificio,
diseno arquitectonico sostenible, educacion en arquitectura, estrategias
de diseno pasivo.

Abstract: The built environment is responsible for approximately 40%

of global CO, emissions, evidencing a climate crisis that calls for urgent
transformations in both architectural practice and education. This
chapter examines climate as a design input in context, understanding

it not merely as a technical variable but as a fundamental component

of an integrated, ethical, and adaptive design process. Through a
theoretical and analytical review of bioclimatic design, the project life
cycle, carbon emissions, passive strategies, and energy efficiency, a
conceptual framework is established that links architectural design with
the environmental, social, and economic dimensions of sustainability.
The research is situated within the academic context of the Architecture
Program at Universidad Catolica de Colombia and is aligned with global
references such as the RIBA 2030 Climate Challenge and the United
Nations Global Compact. The findings suggest that the early incorporation
of specialized climatic data strengthens the development of passive
strategies and supports more coherent and responsible design decisions.
As a result, four global objectives are articulated —reducing operational
energy demand, lowering embodied carbon, optimizing water
consumption, and ensuring basic health and well-being indicators —
understood as pedagogical axes for teaching sustainable design. The
chapter contributes a transferable educational framework that integrates
ethics, creativity, resources, and energy balance, reinforcing climate action
through the architecture curriculum.

Keywords: Architectural Education, Bioclimatic Architecture, Building Life
Cycle, Passive Design Strategies, Sustainable Architectural Design.
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Introduccion

La palabra “crisis”, cuyo significado se origina de “separar o juzgar”, se
comenzo a utilizar en el ambito médico cuando una enfermedad en un
paciente de salud fragil presentaba un cambio significativo (punto de in-
flexion). Actualmente, es de uso general para describir eventos criticos de
muy dificil retorno. Para declarar una crisis se requieren varios niveles en
el proceso: primero se analiza la cuestion, se definen indicadores para
evaluar el impacto potencial y la capacidad de respuesta con los recur-
sos disponibles y, posteriormente, se declara, o no, la crisis. Una crisis re-
quiere de un “llamado a la accion” de manera inmediata para estabilizar
y recuperar el estado original de la situacion; esto se conoce como una
“emergencia”.

En el ano 2019, El Council del Royal Institute of British Architects
(RIBA), como organismo internacional que promueve la excelencia en
la arquitectura, a través de su Comision de Etica y Sostenibilidad (Clark,
2019, p. 5), se acoge y se adhiere a la Declaracion de Emergencia Clima-
tica y Ecologica, alineandose con el Pacto Mundial de las Naciones Uni-
das. En 2020, la Universidad Catoélica de Colombia, en la actualizacion de
su plan curricular de la Facultad de Diseno para el Programa de Arquitec-
tura, establece tres ejes de compromiso ético que direccionan el actuar
en conciencia y operatividad de la profesion frente a los desafios estable-
cidos por la emergencia declarada en el mundo. En 2023, el Programa
de Arquitectura renueva la validacion del RIBA, declarando, mediante su
autonomia académica, un acuerdo con los principios globales de la arqui-
tecturay sus problemas asociados a la crisis climatica mundial.

El clima, parte fundamental del ambiente natural y habitat de todos
los seres vivos, se transforma de manera degenerativa por asociacion e
influencia de toda actividad humana. El impacto de la infraestructura en
el ambiente natural y, por consiguiente, en el clima no se habia conside-
rado anteriormente, debido a la falta de desarrollo de recursos tecnologi-
cos de calculo que pudieran determinar las causas y consecuencias de su
constante interaccion. Para 2022, se considera que el ambiente construido
genera aproximadamente un 40 % de las emisiones de CO, (World Busi-
ness Council for Sustainable Development & Arup, 2021), las cuales contri-
buyen al efecto invernadero. Asi, en la actualidad, con analisis de datos
especializados en cada area de una edificacion en un entorno determi-
nado, se pueden establecer estrategias de diseno enfocadas que, inte-
gradas en los diferentes escenarios del ciclo de vida del proyecto (CVP)
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(BuildingGreen, 2023), respondan a los resultados esperados para generar
el equilibrio necesario en los ecosistemas planetarios.

El diseno en contexto, en su proceso creativo, aporta estrategias
que inciden en el “llamado a la accion” de la actual crisis climatica. Por lo
tanto, no se puede considerar el clima como un insumo o recurso en el di-
seno sin tener en cuenta su condicion actual de emergenciay su relacion
con el ambiente natural, la sociedad y la economia (ecologia humana), pi-
lares para un desarrollo sostenible.

Enfocando perspectivas dispersas

La estructura de la interaccion entre el climay la arquitectura en contexto
reconoce la existencia de una emergencia climatica mundial que impacta
la estabilidad biolégica de todos los seres vivos, considerando la arqui-
tectura como una fuente de causay, a la vez, como una entidad afectada
por las consecuencias de la crisis. Este enfoque se desarrolla en el marco
académico del Programa de Arquitectura de la Universidad Catélica de
Colombia (Plan Curricular 8, 2020 y 2025), en consonancia con sus ejes fun-
damentales de criterio ético y profesional, integrados a los objetivos glo-
bales establecidos por organizaciones internacionales como el RIBA, a su
vez, aplicados a todos los procesos de un proyecto en sus distintos escena-
rios del ciclo de vida.

La arquitectura yla adaptacién al clima

De manera intuitivay logica, en el diseno en contexto, la interaccion entre
clima y arquitectura siempre ha existido en la nocion de refugio; sin em-
bargo, solo a principios del siglo pasado se comenzaron a relacionar de
forma sistematica los datos climaticos, su influencia en la arquitecturay el
usuario (Serra, 2004). La relacion biologica del ser humano y su entorno in-
mediato (clima) ha generado variados enfoques en el diseno que inicial-
mente fueron conocidos como la bioclimatica. Victor Fuentes la define en
su texto Arquitectura bioclimatica de la siguiente manera:

Los espacios mal iluminados ocasionan problemas visuales, los espacios rui-
dosos, provocan problemas auditivos, de estrés, de comunicacion, etc. Bajo
todas estas condiciones desfavorables, evidentemente se presentara una
disminucion de la eficaciay la productividad de las personas.
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Es en este contexto que trabaja la arquitectura bioclimatica, cuyo prin-
cipal objetivo es el de armonizar los espacios y crear optimas condiciones
de confort y bienestar para sus ocupantes. Crear espacios “habitables” que
cumplan con una finalidad funcional y expresiva y que sean fisica y psicol6o-
gicamente adecuados; que propicien el desarrollo integral del hombre y de
sus actividades. (Fuentes Freixanet, 2012, p. 4)

Para Javier Neila, en su texto Arquitectura Bioclimatica en un En-
torno Sostenible, es la:

relacion entre el clima, la arquitectura y los seres vivos (..) representa el
empleo y usos de materiales y sustancias con criterios de sostenibilidad,
es decir, sin poner en riesgo su UsO por generaciones futuras, representa
el concepto de gestion energética 6ptima de los edificios de alta tecnolo-
gia, mediante captacion, acumulacion y distribucion de energias renovables
pasivas o activamente, y la integracion paisajistica y empleo de materiales
autoctonos y sanos, de criterios ecologicos y de eco construccion. (Neila Gon-
zalez, 2004, p. 11)

Jean-Louis Izard y Alian Guyot, en el prologo de su texto Arquitec-
tura Bioclimatica, expresan:

Este titulo de Arquitectura Bioclimatica evoca bastante bien el tema que se
trata en esta obra: ;Co6mo se puede proporcionar a los ocupantes de los edi-
ficios que se construyen hoy dia, ambientes interiores confortables gastando
el minimo de energia, no utilizando mas que disposiciones puramente ar-
quitectonicas? Es todo el problema de la utilizacion de energia solar en la
arquitectura por vias “pasivas”, y también la adaptacion real de esta arqui-
tectura al clima del lugar donde se encuentra lo que se pone en cuestion.
(Izard & Guyot, 1983, p. 7)

Ademas, lzard y Guyot, (1983, p.13), entre otros, hacen referencia a
los hermanos gemelos Aladar y Victor Olgyay como los precursores de la
adaptacion climatica en los ambientes interiores, de manera sistémica y
con parametros especificos, que sirvieron para desarrollar las técnicas de
confort de los analisis bioclimaticos modernos.

Victor Olgyay, en una de las obras mas referenciadas sobre el tema
de la bioclimatica, denominada Disenando con el clima, plantea uno de
los principios fundamentales de la arquitectura: vincular la identidad
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sociocultural con los fenéomenos ambientales y fisicos de cada region o lu-
gar. En contraposicion a la teoria de la arquitectura internacional, donde
todo edificio puede ser adaptado a cualquier lugar (uniformidad), mante-
niendo una misma tipologia e identidad; sin embargo, apoyada por las
nuevas tecnologias de acondicionamiento climatico emergentes en la
época, Olgyay plantea el regionalismo critico, donde, por medio de un es-
tudio profundo de las condicionantes del lugar, se podia dar una respuesta
Unica e inherente al contexto o region donde se erigia la arquitectura.

Por esto, su primer capitulo del libro hace referencia a los prime-
ros asentamientos humanos y su variabilidad formal como respuesta a
las fuerzas energéticas del ambiente que los rodeaban. Estas caracteris-
ticas tenian su origen en mantener el control ambiental para crear un en-
torno favorable vy, asi, propiciar el desarrollo de toda actividad humana
(Olgyay, 2015)

Citado por su hijo Victor W., en la nueva edicion de su obra pos-
tuma (2015), Victor presentaba a sus estudiantes uno de sus cursos de la si-
guiente manera:

La tarea primordial de la arquitectura es actuar en favor del hombre; in-
terponerse entre el hombre y su entorno natural para quitarle de encima
la carga medioambiental. La tarea fundamental de la arquitectura es, por
tanto, aligerar el propio estrés de la vida, maximizar las energias del hom-
bre y permitirle centrarse en tareas y objetivos espirituales. La tesis de este
curso es que esta interposicion entre el hombre y su entorno climatico (el
principal factor del entorno total) es la base fisiologica de la salud y el con-
fort en la arquitectura. (Descripcion del curso de Arquitectura 514 de la Uni-
versidad de Princeton, 1969). (Olgyay, 2015, p. 17)

El lioro Design With Climate generd un gran impacto e influencia en
muchas academias del mundo. En 2015, la editorial de la Universidad de
Princeton, quienes editaron el libro en 1963, reedito el texto con algunos
anexos de Donlyn Lyndon (discipulo de Victor Olgyay y catedratico uni-
versitario), Victor W. Olgyay (hijo de Victor), John Reynolds (catedratico
universitario) y Ken Yeang, pionero y reconocido disenador y planificador
ecologista.

Yeang, en su texto complementario titulado “Del diseno bioclima-
tico al ecodiseno”, expone algunas claves para entender la importancia
y las circunstancias en las que se desarrollaron los conceptos de biocli-
matica y su evolucion hacia el presente. Resalta el trabajo de los gemelos
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Olgyay al senalar que “como incorporar datos climaticos como base para
el diseno arquitectonico marca un hito crucial en el pensamiento arqui-
tectonico modernista”. Y anade: “es ain mas asombroso si se tiene en
cuenta que, en la época en que realizaron sus estudios, los dispositivos ha-
bituales hoy en dia —calculadoras electronicas, dispositivos de medicion
climatica y ordenadores— estaban aln en sus inicios. Los hermanos ha-
cian sus calculos manualmente o quiza utilizando reglas de calculo”. Ade-
mas, Yeang citando a Frampton:

Ken Frampton, decano de arquitectura en Princeton poco después de la
muerte de Victor Olgyay y seguramente influido por él, propugna un enfo-
que de la arquitectura que tenga en cuenta el clima y esté vinculado al con-
texto geografico y cultural, contrarrestando la falta de lugar y de identidad.
En la época de los Olgyay esto contrastaba con el estilo internacional de ar-
quitectura, pero hoy podria contrastar, por ejemplo, con la homogeneiza-
cion masiva del desarrollo urbano.

Frampton se refiere a este enfoque como “regionalismo critico”, en el
que afirma, una arquitectura geografica y climaticamente sensible propor-
ciona una base mas auténtica para derivar una identidad arquitecténica en-
démica al vincular el diseno de la forma construida a su localidad. (Olgyay,
2015, p. 7)

Yeang expone, de manera clara, el papel inicial del diseno con én-
fasis bioclimatico, en un contexto donde se gestaron las bases para deno-
minarlo “diseno pasivo”. Esta es la correcta y profunda interpretacion de
los sistemas energéticos del clima de una region determinada para dar
una respuesta viable en términos de salud y bienestar, lo cual se logra Uni-
camente mediante la recopilacion y el entendimiento del clima del lugar,
con estrategias y dinamicas propias del diseno arquitectonico y urbano.

Sin ser excluyente, el énfasis en la salud y el bienestar del usuario
considera también que, en condiciones extremas de clima y principal-
mente en edificaciones especiales, se utilicen tecnologias de climatizacion
mecanica (estrategias activas); pero es tal la importancia del diseno con
estrategias pasivas que, aun los sistemas de ingenieria, hacen uso de es-
tas con el objetivo de reducir las cargas energéticas, logrando que el di-
seno complementario sea mucho mas eficiente y equilibrado.

Esto genera otra transicion en el proceso del diseno bioclimatico, ya
que, aungue originalmente se planted en términos de confort, se adapta
para el beneficio bioldogico de los seres vivos y busca la eficiencia en
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actividades cotidianas; dichas estrategias resultan relevantes en el ahorro
y la eficiencia energética aun sin la utilizacion de condiciones activas (tec-
nologias mecanicas). Yeang lo plantea de la siguiente manera:

La incorporacion de los principios del diseno bioclimatico nos ha llevado a lo
que hoy llamamos diseno sostenible. El diseno sostenible (o ecodiseno) co-
mienza con la adopcion de principios bioclimaticos para conseguir una es-
tructura pasiva de bajo consumo energético que proporcione un marco de
diseno para adaptar otras caracteristicas ecologicas, como los sistemas
de gestion del agua, la integracion con la ecologia de la localidad y el uso de
materiales reciclados. Al mismo tiempo, debemos ser conscientes de que el
ecodiseno no se refiere Unicamente a la energia o a los sistemas de ingenie-
ria ecologica. Nuestro diseno de edificios de energia neta nula y neutros en
carbono aborda sélo un aspecto del ecodiseno: el de la ingenieria ecologica.
Ademas del calentamiento global, el ecodiseno debe ocuparse de muchos
otros problemas medioambientales inducidos por el hombre, como el agua,
los alimentos y el uso del suelo. Los objetivos del ecodiseno son la biointe-
gracion perfecta y benigna de nuestro entorno construido por el hombre
y todo lo que nosotros, como humanos, hacemos y creamos con el entorno
natural. (Olgyay, 2015, p. 8)

Yeang, siendo un reconocido disenador y planificador ecolégico,
plantea y reconoce que el inicio de todo diseno sostenible (ecodiseno), el
cual ha evolucionado de manera compleja para responder a los retos ac-
tuales, es el diseno basado en la bioclimatica. “El diseno sostenible (o eco-
diseno) comienza con la adopcion de principios bioclimaticos”. Si las bases
de una edificacion son los cimientos y hacen parte de un todo construido,
se puede afirmar que la sostenibilidad no es mas que la bioclimatica; si
se entiende a la bioclimatica como el inicio, es decir, una base conceptual
aplicada al diseno sostenible.

Sin hacer una disertacion teérica profunda, la bioclimatica, en sus
inicios, reflexionaba sobre los ideales de la época, como el planteado por
la Bauhaus: “la forma sigue la funcion”. Olgyay, adentrandose en el estu-
dio de la morfologia en la naturaleza, planteaba la adaptacion al entorno
como punto de referencia de la forma arquitectonica:

La forma es, en Gltima instancia, la comprension de las fuerzas que le die-
ron origen” Uno puede preguntarse como la naturaleza expresa los impac-
tos ambientales climaticos en la manifestacion en flora y fauna, plantas y
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arboles, la regla basica de que solo sobreviven los organismos que estan en
equilibrio con sus fuerzas ambientales internas y externas. La arquitectura
deberia reaccionar de manera similar, trabajando con la naturaleza y con
ella expresar una arquitectura verdaderamente regional. (Victor Olgyay, no-
tas personales, 1968) (Olgyay, 2015, p. 19)

Con el animo de aclarar perspectivas confusas, se podria pensar que
la bioclimatica imita la naturaleza en su forma, surgiendo un estilo or-
ganicista en una vana imitacion plenamente formal. Pero, realmente, la
forma debe responder a las fuerzas de su entorno, como la morfologia de
cada ser vivo, quienes responden a los impactos ambientales y climaticos,
asi como a las energias que lo rodean en su habitat natural (McDonough
& Braungart, 2005), dejando el estilo como respuesta temporal a expresio-
nes socioculturales, econdmicas y funcionales de cada region o contexto
determinado.

No solo es tecnologia: el disefo es integral y adaptativo

Existe una perspectiva que diluye y debilita la vision arraigada del diseno
cuando se piensa en bioclimatica o sostenibilidad, pues el énfasis se di-
recciona hacia el area de la tecnologia. Esta es una apreciacion muy ses-
gada que disgrega y fracciona el ejercicio del area. En concordancia con
el concepto del diseno pasivo como sinénimo de la bioclimatica, la pri-
mera aproximacion se debe realizar a partir del diseno arquitectonico y
del contexto, mediante un analisis del sitio (climay entorno fisico-geogra-
fico), generando las primeras respuestas formales de implantacion y de
relacion energética (laforma sigue la energia).

El enfoque netamente tecnoldgico se presenta cuando los es-
guemas iniciales de diseno no tienen en cuenta el entorno ambiental,
generando, en las primeras etapas del ciclo de vida, un proyecto descon-
textualizado, con incertidumbre y errores que se buscan solucionar con
dispositivos postdiseno que tratan (pero no pueden) de mitigar disenos
no adecuados en el inicio de la proyectacion. Por lo tanto, es inadecuado
y comUn ver que algunas consultorias en bioclimatica y sostenibilidad se
inicien de manera posterior al diseno final del proyecto, para centrarse en
la adaptacion climatica y su solucion mediante tecnologias activas o fa-
chadas sobrepuestas y postizas, en bUsqueda de mitigar el impacto del
climay favorecer el ahorro energético.

55



56

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

Los primeros analisis y estudios de los hermanos Olgyay, en 1963,
fueron novedosos, profundos y técnicos para los arquitectos de la época,
por lo que, en su obra pdstuma, tratan de manera grafica y textual de tra-
ducir, como concientizar, su conocimiento a la comunidad académica y
profesional. En el prefacio y los agradecimientos, el autor lo expresa asi:

Algunos arquitectos pueden considerar que este libro es demasiado deta-
llado para su utilizacion inmediata en el diseno. Ciertos cientificos pueden
hallar sus campos de investigacion representados de forma poco adecuada.
Pero es mi esperanza que, con el establecimiento de puentes de comunica-
cion entre estas diferentes disciplinas, el presente estudio pueda combinar
aspectos tanto creativos como analiticos para desarrollar un concepto ar-
quitectonico unificador. (Olgyay, 2015, p. 5)

Con base en lo anterior, podemos inferir que las intermediaciones
comprensibles, orientadas a un mejor propdsito, son fundamentos del
diseno integral y adaptativo, donde concurren diversas disciplinas apli-
cadas de acuerdo con su fin. La academia se favorece y se nutre de tan va-
liosos esfuerzos que, con profundidad investigativa y el trabajo de toda
una vida, nos traducen su conocimiento para aplicarlo eficazmente.

Mediante estas aclaraciones pertinentes, el clima en contexto es
temporal: no se vive en pasado, se afecta en presente y sus efectos son fu-
turos. La bioclimatica es parte fundamental de un todo sostenible donde
el pensamiento del diseno no se fracciona: ni en los conceptos, ni en el di-
seno, ni en la construccion, ni en la operacion, ni en su disposicion circu-
lar. La tecnologia no es un accesorio de uso posterior, es un pensamiento
integrado que expresa la creatividad en la practica de la vida para ge-
nerar un bienestar proyectado; por lo tanto, el diseno proyectual no se
particulariza.

Discusion y Conclusiones

Cuatro objetivos para un desafio climatico,
mediante tres compromisos

El clima como insumo para el diseno en contexto, presenta una aproxi-
macion fundamental de los aspectos a considerar cuando, en el tiempo



EL CLIMA COMO INSUMO DE DISENO EN CONTEXTO

presente, se realiza una reflexion sobre como nos acercamos a este tema
de interés mundial. En conclusion, existe una crisis climatica que ha deri-
vado en la declaracion de una emergencia ecologica, donde el ambiente
construido (arquitectura) ha impactado de manera profunda el ambiente
natural. En medio de tanto concepto y teoria relacionados con el pro-
blema, es necesario tratar de interpretar correctamente las bases y actua-
lizaciones generadas alrededor de la bioclimatica y la sostenibilidad, asi
como su interaccion en los procesos creativos del diseno.

En el ano 2021, el RIBA presenta el RIBA 2030 Climate Challenge. Es
un desafio planteado con el objetivo de “animar a los profesionales a ac-
tuar ahora y a colaborar en el cambio de la profesion hacia enfoques de
diseno orientados a los resultados?, frente al cambio climatico. Los objeti-
vos se presentan de la siguiente manera:

El RIBA ha desarrollado objetivos voluntarios de rendimiento para el uso
operativo de la energia, el uso del agua y el carbono incorporado. Estos ob-
jetivos de rendimiento constituyen la base del Desafio Climatico 2030 que el
RIBA ha desarrollado en consulta con otros organismos profesionales de la
construccion del Reino Unido. Los objetivos de rendimiento se alinean con
el futuro horizonte legislativo y establecen una trayectoria desafiante pero
alcanzable para lograr las reducciones significativas necesarias para 2030
con el fin de tener una perspectiva realista de lograr cero carbono neto para
todo el parque de edificios del Reino Unido para 2050. (RIBA, 2021, p. 2)

La presentacion del desafio se establece para el Reino Unido; sin em-
bargo, si consideramos que las legislaciones y normativas ambientales
tienen un enfoque mundial y, a futuro, lo establecido tendra incidencia en
nuestro contexto local, los objetivos pueden ser aplicados con una mirada
voluntaria, como lo expresa el mismo documento. Por ello, en la auto-
nomia que los cuerpos colegiados adscritos al RIBA plantean en sus pro-
positos académicos y curriculares, se permite, desde su identidad, hacer
una interpretacion auténoma, Unica y acorde con el RIBA 2030 Climate
Challenge.

La disertacion frente al clima como insumo del diseno en contexto se
integra en los cuatro objetivos planteados de manera practica y sencilla
a partir de la academia. El propdsito al respecto es generar conciencia 'y
accion a través del conocimiento aplicado al plan curricular, mediante sus
didacticas del diseno en el proyecto.
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Estos objetivos son (RIBA, 2021, p. 3):

+ Reducir lademanda energética operativa.

+ Reducirel carbono incorporado.

+ Reducirel consumo de agua.

« Alcanzar indicadores basicos de salud y bienestar.

El Proyecto Educativo del Programa de Arquitectura 2021 (PEP) de la
Universidad Catolica de Colombia establece tres compromisos que deter-
minan una vision operativa en términos de ética profesional, los cuales se
enmarcan en la temporalidad y se extienden a los problemas reales que
afectan al contexto local y global, con estrategias de internacionalizacion
del curriculo. Los tres compromisos se traducen de forma operativa en
tres conceptos planteados de la siguiente manera (Universidad Catolica
de Colombia, 2021):

1. Innovaciény creatividad - Procesos.
2.  Recursosydisponibilidad - Insumos.
3. Energiay equilibrio - Sistemas.

Estos compromisos, como ejes transversales a toda la estructura del
plan curricular, permean el conocimiento aplicado en la arquitectura de
manera concurrente. Relacionar las dos estructuras (PEP-RIBA), que fue-
ron desarrolladas de manera independiente y con un mismo espiritu de
favorabilidad, plantea las interacciones que se deben generar para cum-
plir el desafio climatico en el contexto académico (Figura 1).

La vision operativa del clima como insumo de diseno en contexto,
siendo flexible en su aplicacion académica de acuerdo con las diversas y
variadas complejidades de un nivel de conocimiento en continuo creci-
miento, engloba todos los procesos del diseno aplicados para cumplir con
las acciones que permitan presentar un propdsito comOn a partir de la ar-
quitectura. Esta es la forma como se necesitay se pretende enlazar, a tra-
vés de una reflexion critica, nuevas propuestas de conocimiento dinamico
de manera voluntaria, con criterios globales de ética profesional.
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Figura 1. Estructura de las interacciones entre 4 objetivos (RIBA)
y 3 compromisos adaptados (PEP)
Nota. Elaboracion de los autores.
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Resumen: Este capitulo analiza la integracion de la inteligencia

artificial generativa (IAG) en la ensenanza del proyecto arquitectonico,
destacando su potencial para transformar los procesos de ideacion,
representacion y reflexion critica dentro del taller. En un contexto de
creciente digitalizacion, herramientas como ChatGPT, Midjourney, DALL-E
y Runway permiten a los estudiantes generar narrativas, variaciones
formales e imagenes conceptuales de manera rapida, lo que amplia la
exploracion creativa sin sustituir la autoria humana. Desde enfoques
como la “reflexion en la accion” (Schén) y la “coautoria algoritmica”
(Celani), el capitulo concibe el diseno como un sistema complejo mediado
por la interaccion humano-maquina, donde la IA actOa como catalizador
cognitivo y no como reemplazo del proceso proyectual.

Pedagdgicamente, se enfatiza la necesidad de una alfabetizacion digital
critica que permita comprender los alcances, sesgos e implicaciones
éticas de estas tecnologias. El rol docente se redefine commo mediador
epistemologico capaz de orientar la experimentacién y promover
autonomia, sensibilidad contextual y juicio critico. La metodologia
propuesta se organiza en tres fases: exploracion conceptual mediante
prompts; desarrollo proyectual apoyado en visualizaciones generativas;
y reflexion critica a través de bitacoras y analisis colectivo. En conjunto,
el capitulo sostiene que la IAG fortalece la creatividad, la capacidad
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analitica y la formacion de arquitectos preparados para enfrentar
los desafios contemporaneos desde una perspectiva ética, reflexiva y
tecnologicamente informada.

Palabras clave: Inteligencia artificial generativa, creatividad, diseno
arquitectonico, mediacion tecnologica.

Abstract: This chapter examines the integration of generative artificial
intelligence (GAl) in architectural design education, emphasizing its
potential to reshape processes of ideation, representation, and critical
reflection within the studio environment. In an era of advancing
digitalization, tools such as ChatGPT, Midjourney, DALL-E, and Runway
enable students to rapidly generate narratives, formal variations, and
conceptual imagery, expanding creative exploration without replacing
human authorship. Drawing on concepts like Schén’s “reflection-in-
action” and Celani’s notion of “algorithmic co-authorship,” the chapter
frames design as a complex system mediated by human-machine
interaction, where Al functions as a cognitive catalyst rather than a
substitute for projective thinking.

Pedagogically, the chapter highlights the importance of critical digital
literacy to understand the capabilities, biases, and ethical implications
of generative systems. The instructor’s role shifts toward that of an
epistemic mediator who guides experimentation and fosters autonomy,
contextual awareness, and critical judgment. The proposed methodology
is organized into three phases: conceptual exploration through prompts;
project development supported by generative visualizations; and critical
reflection using design journals and collective discussions. Overall, the
chapter argues that GAl enhances creativity, analytical capacity, and the
formation of architects equipped to address contemporary challenges
with ethical sensitivity, reflective practice, and technological insight.

Keywords: Generative Artificial Intelligence, Creativity, Architectural
Design, Technological Mediation.

Introduccion

La transformacion digital ha reconfigurado de manera profunda los mo-
dos de produccion, comunicacion y aprendizaje en el ambito arquitec-
tonico. En los Gltimos anos, la irrupcion de la inteligencia artificial (IA)
generativa ha abierto un campo inédito de exploracion en el proceso de
diseno, al ofrecer herramientas capaces de procesar grandes volUmenes
de informacion, producir variaciones formales y generar visualizaciones
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casi instantaneas a partir de instrucciones textuales. Este fendmeno no
solo modifica las dinamicas del ejercicio profesional, sino que plantea
nuevos retos y oportunidades para la ensenanza del diseno arquitecto-
nico, tradicionalmente basada en la interaccion directa entre docente y
estudiante dentro del taller de proyectos.

Integrar la IA generativa en los procesos formativos representa una
oportunidad para repensar la creatividad, el aprendizaje autonomo y la
relacion entre pensamiento conceptual y representacion. Plataformas
como ChatGPT, Midjourney, DALL-E o Runway permiten hoy articular fa-
ses del proceso de diseno, desde la ideacion conceptual hasta la comu-
nicacion visual, lo cual amplia la capacidad exploratoria del estudiante y
facilita una retroalimentacion inmediata. En este contexto, el rol del do-
cente se redefine: pasa de ser transmisor de conocimiento a mediador cri-
tico que orienta, cuestiona y contextualiza los resultados generados por
las maquinas.

El presente capitulo parte de la premisa de que la IA no sustituye la
creatividad humana, por el contrario, puede potenciarla cuando se uti-
liza de forma reflexiva y estratégica. Se propone, por tanto, una metodo-
logia aplicada para integrar la inteligencia artificial generativa en el taller
de arquitectura, se concibe este espacio como un laboratorio de aprendi-
zaje activo, donde la experimentacion y el error se convierten en recursos
pedagodgicos. El enfoque se centra en la formacion de competencias digi-
tales y criticas que permitan a los futuros arquitectos dialogar con la tec-
nologia sin perder de vista el sentido ético, social y cultural del diseno.

Finalmente, el texto busca aportar experiencias concretas de imple-
mentacion, analiza los beneficios y limitaciones de la IA en contextos edu-
cativos reales. Con ello, se pretende contribuir a la construccion de una
pedagogia contemporanea del proyecto, que incorpore la inteligencia ar-
tificial como aliada en la innovacion creativa y en la formacion de arqui-
tectos capaces de responder, con pensamiento critico y vision tecnologica,
a los desafios del siglo XXI.

Inteligencia artificial generativa y creatividad asistida

La inteligencia artificial generativa (IAG) se refiere a un conjunto de algo-
ritrnos capaces de crear contenidos originales ya sean texto, imagenes,
audio o modelos tridimensionales, a partir de datos previos. Estas he-
rramientas no solo procesan informacion, sino que aprenden patrones
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complejos y producen resultados nuevos mediante redes neuronales pro-
fundas (Goodfellow et al., 2014). En el ambito creativo, la IAG ha transfor-
mado la forma de concebir los procesos de ideacion, al permitir que los
usuarios dialoguen con modelos que imaginan soluciones alternativas, lo
cual expande las posibilidades del pensamiento proyectual (McCormack
etal., 2019).

El impacto de la IAG en las disciplinas de diseno radica en su capa-
cidad para estimular la divergencia creativa. En lugar de reemplazar la
imaginacion humana, la IA actUa como catalizador cognitivo, al generar
estimulos visuales o conceptuales que el disenador puede reinterpretary
reelaborar (Colton & Wiggins, 2012). En el contexto arquitecténico, esto im-
plica una reconfiguracion del proceso proyectual, donde la creatividad se
entiende como un proceso colaborativo entre humano y maquina.

Entre las herramientas mas difundidas en la practica contempo-
ranea se encuentran ChatGPT, orientada a la generacion de texto y ex-
ploracion conceptual; Midjourney y DALL-E, especializadas en la creacion
de imagenes mediante descripciones textuales; y Runway, que amplia
la exploracion hacia el video y la animacion. Estas plataformas han sido
adoptadas en entornos académicos por su accesibilidad y versatilidad,
permitiendo a los estudiantes traducir ideas abstractas en representacio-
nes visuales rapidas, iterativas y evocadoras (Oxman, 2016).

En la ensenanza del proyecto arquitectonico, la IA puede emplearse
para: la exploracion conceptual, mediante prompts que estimulan
la generacion de ideas; para el desarrollo formal, a través de variacio-
nes geomeétricas o tipologicas; como también, para la comunicacion vi-
sual, mediante imagenes sintéticas que acompanan los procesos de
presentacion.

SegUn Celani (2022), el uso de IA en el diseno abre un nuevo hori-
zonte de “coautoria algoritmica”, en el que los sistemas no son meras he-
rramientas, sino interlocutores que amplian el campo de posibilidades
del disenador.

El proceso de diseio arquitecténico
como sistema complejo

El diseno arquitectonico se caracteriza por su naturaleza iterativa, no li-
neal y reflexiva. Donald Schdn (1983) define este proceso como una “re-
flexion en la accion”, donde el disenador formula y reformula problemas
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conforme interactUa con sus propias representaciones. En este sentido, la
integracion de IA generativa puede entenderse como un refuerzo del ciclo
reflexivo, en tanto ofrece retroalimentacion inmediata que estimula nue-
vas interpretaciones.

Por su parte, Oxman (2008) introduce el concepto de design cogni-
tion, en el cual se destaca como las tecnologias computacionales permi-
ten modelar y visualizar estructuras de pensamiento proyectual. Desde
esta perspectiva, la IA no sustituye la intuicion o la experiencia del arqui-
tecto, sino que actUa como mediadora cognitiva que amplifica las capaci-
dades de analisis y representacion.

Asimismo, el proceso de diseno arquitectonico puede concebirse
como un sistema adaptativo complejo, donde convergen variables es-
paciales, sociales, técnicas y simbolicas (Lawson, 2005). La IA, al operar
sobre grandes volUmenes de datos y patrones, contribuye a articular
dichas variables en procesos de toma de decisiones mas informados y
exploratorios.

Perspectiva pedagogica, aprendizaje
activo y mediacion tecnolégica

En el ambito educativo, la incorporacion de la IA generativa debe enten-
derse dentro del paradigma del aprendizaje activo, donde el estudiante
construye conocimiento a través de la experiencia, la experimentacion y
la reflexion (Kolb, 1984). El taller de arquitectura, como espacio de apren-
dizaje situado, constituye un entorno idoneo para la aplicacion de tec-
nologias generativas, siempre que se promueva una mediacion critica
donde se evite la dependencia tecnologica y fomente la interpretacion
personal de los resultados.

De acuerdo con Salama (2015), la ensenanza del diseno arquitecto-
nico debe propiciar procesos de aprendizaje transformador, que com-
binen creatividad, ética y sensibilidad contextual. En este sentido, la IA
puede actuar como un instrumento para diversificar la exploracion, pero
suU Uso requiere una alfabetizacion digital critica (UNESCO, 2021), que per-
mita a los estudiantes comprender el funcionamiento, los sesgos y las im-
plicaciones éticas de los sistemas de generacion automatica.

El papel del docente, por tanto, se transforma: pasa de ser una fi-
gura prescriptiva para convertirse en mediador epistemoldgico, capaz
de guiar la interaccion entre los estudiantes y las tecnologias emergentes
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(Laurillard, 2012). Este enfoque favorece una pedagogia del acompana-
miento, donde la |A se incorpora como herramienta de dialogo y cons-
truccion colectiva del conocimiento.

Metodologia de integracion aplicada

El diseno arquitectonico, entendido como un proceso de pensamiento
complejo, requiere estrategias pedagogicas que favorezcan la explora-
cion, la experimentacion y la reflexion critica. En este sentido, la inteli-
gencia artificial generativa (IAG) puede convertirse en una aliada del
aprendizaje activo si se incorpora con propdsitos didacticos claros y orien-
tados a la formacion de competencias. La metodologia propuesta en este
capitulo se estructura en tres fases complementarias 1.-exploracion con-
ceptual, 2.- desarrollo proyectual y 3.-reflexion critica, que permiten inte-
grar la IAG en el taller de arquitectura de manera progresivay reflexiva.

Fase 1: Exploraciéon conceptual

Busca potenciar la generacion de ideas y la divergencia creativa mediante
el uso de modelos de lenguaje y sistemas de generacion visual. Herra-
mientas como ChatGPT permiten a los estudiantes construir narrativas
proyectuales a partir de prompts orientados a temas arquitectonicos, so-
ciales o ambientales. Ante el enunciado: Disenar un centro comunitario
que promueva la interaccion intergeneracional en un barrio urbano, la
IA sugiere conceptos como espacios transversales de encuentro, arqui-
tectura del cuidado o plataformas civicas hibridas. Estas respuestas fun-
cionan como detonadores para la construccion de un marco teérico y
conceptual inicial, como se muestra en los siguientes resultados obtenidos
por los estudiantes:

Paralelamente, con plataformas como Midjourney o DALLE, los es-
tudiantes exploran imagenes de referencia generativas que materializan
atmosferas, materiales o morfologias. La clave esta en aprender a for-
mular prompts precisos y reflexionar sobre los resultados obtenidos. Este
proceso no sustituye la investigacion tradicional, también la amplia al in-
corporar un lenguaje conversacional que estimula la imaginacion visual y
conceptual (Cai et al., 2023).
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Figura 1. Resultado de CHATGPT ante el prompt de Disenar un centro comunitario
que promueva la interaccion intergeneracional en un barrio urbano
Nota. Elaboracion propia.

Desde el punto de vista pedagodgico, esta fase refuerza la capacidad
de formular preguntas de diseno y pensar por analogia, dos competen-
cias esenciales en la formacion del arquitecto (Lawson, 2005). Ademas, fo-
menta el trabajo colaborativo, ya que los estudiantes pueden comparar
sus resultados, ajustar sus promptsy discutir la pertinencia de las respues-
tas generadas por la lA.

Fase 2: Desarrollo proyectual

En la segunda fase, la inteligencia artificial se integra como una herra-
mienta de exploracion formal y representacion grafica. El objetivo no es
disenar la obra a partir de la IA, sino que funcione como un asistente pro-
yectual, con lafuncion de ayudar a visualizar alternativas espaciales y con-
ceptuales en etapas tempranas del proceso.

Los estudiantes utilizan Midjourney para generar variaciones volu-
métricas a partir de una descripcion inicial del programa arquitectonico,
o emplean Runway para producir secuencias animadas que comuniquen
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la experiencia espacial del proyecto. Asimismo, con herramientas de IA in-
tegradas en software de modelado 3D (como Rhino o Blender con plugins
de machine learning), ensayan transformaciones paramétricas o evalUan
condiciones ambientales de iluminacion y materialidad, a continuacion, la
figura 2 muestra algunos de los resultados.

= Centro Comunitario intergeneracion... o

Hazme una apariencia formal de un
o PRSI doral

q en

un barrio urbano

+ L D]

iClarol Aqui tienes una imagen que representa I
apariencia formal de un centro comunitario
intergeneracional en un barrio urbano.

Figura 2. Resultado de la exploracion formal para el diseno del centro comunitario
que promueva la interaccion intergeneracional en un barrio urbano

Nota. Elaboracion propia.

En este punto, el docente cumple un papel clave como curador de
procesos, orienta al estudiante a seleccionar, reinterpretar y transformar
los resultados de la IA en propuestas coherentes y contextualizadas. EL én-
fasis esta en aprender haciendo, al articular pensamiento conceptual, téc-
nico y estético (Schén, 1983).

De acuerdo con Oxman (2016), la incorporacion de tecnologias gene-
rativas en el diseno permite comprender la arquitectura como un proceso
de pensamiento mediado por el algoritmo. Sin embargo, su valor peda-
gogico depende de la capacidad critica de los participantes para distin-
guir entre produccion automatica y decision proyectual consciente. Por
ello, esta fase debe complementarse con actividades de analisis, justifica-
cion formaly argumentacion tedrica.
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Fase 3: Reflexidn critica y evaluacion

La tercera fase tiene como propodsito fomentar una lectura critica de los
resultados generados. Aqui se invita al estudiante a analizar las imagenes,
textos o modelos obtenidos desde criterios de pertinencia, ética y cohe-
rencia proyectual. Las preguntas detonadoras incluidas son: ;Qué ideas o
sesgos estan implicitos en las imagenes generadas? ;Qué aspectos del re-
sultado corresponden a mi intencion de diseno y cuales son producto del
algoritmo? ;Como se transforma mi propio proceso creativo al interactuar
conunalA?

El analisis de estas cuestiones fortalece la competencia metacogni-
tiva, entendida como la capacidad de reflexionar sobre el propio proceso
de aprendizaje (Flavell, 1979). Ademas, permite que el uso de la IA deje de
ser una experiencia instrumental y se convierta en una herramienta de
pensamiento critico dentro del curriculo.

Para operacionalizar esta fase, se incorporan diarios de diseno que
funcionan como bitacoras digitales donde los estudiantes documentan
los prompts utilizados, los resultados obtenidos y las decisiones tomadas.
Este registro, complementado con sesiones de debate y retroalimenta-
cion colectiva, favorece una comprension mas profunda del papel de la
IA como mediadora en la construccion de conocimiento (Laurillard, 2012).

La metodologia propuesta se sintetiza en tres principios rectores que
se muestran en lafigura 3.

PRINCIPIOS DE
LA
METODOLOGIA
PROPUESTA

01

Mediacidn critica: El
docente orienta el

proceso de interaccién
con la IA, promoviendo
1a interpretacion
reflexiva de los
resultados y evitando la
dependencia
tecnolbgica.

02

Aprendizaje activo
gxperlen};-:l: El ¥

estudiante aprende
mediante la éxploracidén
¢] errar,
transtormando cada
iteracion generada por
la IA én una
oportunidad de andlisis.

03

Integracidn creativa:
La IA se utiliza como

herramienta
complementaria dentro
del flujo de disefio, no
como generadora final
del proyecto.

Figura 3. Principios rectores de la metodologia propuesta

Nota. Elaboracion propia.
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Estos principios coinciden con los lineamientos de la UNESCO (2021)
sobre ética en inteligencia artificial, que destacan la importancia de inte-
grar estas tecnologias desde un enfoque humanista, equitativo y cultural-
mente contextualizado. En consecuencia, la metodologia aqui planteada
busca no solo incorporar nuevas herramientas, sino renovar la pedago-
gia del proyecto arquitectonico mediante el pensamiento digital, colabo-
rativo y critico.

Experiencias piloto

La integracion de herramientas de inteligencia artificial generativa (IAG)
en los talleres de proyecto arquitectonico ha permitido ensayar nuevos
modelos de ensenanza que combinan creatividad asistida, pensamiento
critico y alfabetizacion tecnologica. Las siguientes experiencias piloto fue-
ron desarrolladas en el segundo semestre de la licenciatura en arquitec-
tura de la Universidad Autonoma del Estado de Morelos, en el semestre
par enero- agosto 2025, con un grupo de 18 estudiantes, en la unidad de
aprendizaje de Diseno, Secuencia y Ritmo, que tiene como propasito:

Que el estudiante comprenda los conceptos de secuencia y ritmo como ele-
mentos de organizacion espacial en espacios abiertos, hara acopio de los
conceptos de expresion simbdlica como: monumentalidad, proporcion, es-
cala, secuenciay ritmo. Identificara la diferencia de altura entre los espacios
identificando la funcién de los planos, sus intersecciones y conformacion.
(Facultad de Arquitectura UAEM, 2019)

Su objetivo fue evaluar la pertinencia, los beneficios y los desafios de
incorporar la IAG como mediadora pedagogica en el proceso de aprendi-
zaje. A continuacion, se detallan los tres talleres desarrollados como parte
de este programa piloto.

Taller 1: Conceptualizacién arquitectéonica
con ChatGPT y Midjourney

El objetivo de este taller es explorar la capacidad de la IA generativa
para asistir la formulacion de conceptos arquitectonicos y su traduccion
visual inicial.
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En este ejercicio, los estudiantes trabajaron con ChatGPT para de-
sarrollar narrativas conceptuales a partir de un tema comUn: Espacio
pUblico para la convivencia intergeneracional. Se les solicitdo formular
prompts que definieran el contexto, el tipo de usuario y las intenciones es-
paciales. Posteriormente, con base en los textos obtenidos, utilizaron Mid-
journey para generar series de imagenes conceptuales que tradujeran las
ideas principales en composiciones arquitectonicas y atmosféricas.

Las actividades realizadas son las siguientes: redaccion de prompts
con enfoque en programa, usuario y atmosfera; generacion de imagenes
con Midjourney a partir de los textos, seleccion y analisis de tres resulta-
dos visuales relevantes y presentacion grupal; por Gltimo, discusion sobre
la coherencia entre texto e imagen.

En esta primera actividad los resultados son: el 85% de los estudian-
tes reporté una mejora en la claridad conceptual y en la velocidad de pro-
duccion de ideas. Las imagenes generadas sirvieron como material de
dialogo para las primeras sesiones criticas del taller, permitieron compa-
rar enfoques y explorar alternativas formales. El 90 % de los estudiantes
destacaron que la IA ayudo a romper el bloqueo creativo inicial y a iden-
tificar referentes visuales que no habrian considerado, lo cual refuerza lo
desarrollado por Lopez (Lopez & Garcia, 2024).

El ejercicio demostré que la IA puede ser Ctil en las etapas tem-
pranas del proyecto como un amplificador de la imaginacion, siempre
que se promueva la reflexion sobre los resultados. El rol del docente fue
clave para guiar la interpretacion critica de las imagenes y evitar su uso
acritico como sustituto de la creatividad personal. Se confirmo la nece-
sidad de incorporar la discusion sobre propiedad intelectual y sesgos al-
goritmicos, aspectos que generaron debate ético entre los participantes
(UNESCO, 2021).

Taller 2: Iteraciones formales y materialidad asistida

El objetivo de este taller es utilizar la IA generativa como herramienta de
exploracion formal y material en el desarrollo de propuestas arquitecto-
nicas intermedias.

En esta experiencia, los estudiantes partieron de un anteproyecto
previamente elaborado y lo sometieron a iteraciones visuales mediante
DALLE 3 y Runway. Los prompts se enfocaron en aspectos especificos del
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diseno, como la relacion con el paisaje, la luz natural o el uso de materiales
locales. Ademas, se incluyd una fase de analisis comparativo entre los re-
sultados de la Ay los renders generados por los propios estudiantes.

Durante el desarrollo de las actividades se realizo lo siguiente: selec-
cion de fragmentos del proyecto (fachada, interior, entorno, generacion
de variaciones visuales con DALLE 3); produccion de breves secuencias en
Runway que mostraran atmésferas del espacio y evaluacion colectiva so-
bre la pertinencia estética y constructiva de las imagenes.

Los resultados muestran como los estudiantes observaron que la |IA
era particularmente Gtil para explorar materialidades y condiciones lu-
minicas, aungue limitada en la coherencia estructural o técnica. El 70%
manifestdo que las iteraciones les permitieron repensar decisiones com-
positivas y afinar sus criterios visuales. En contraste, un 30% senalo difi-
cultades para controlar el nivel de detalle o evitar distorsiones visuales
en los resultados generados. A continuacion, se muestran algunos de los
resultados.

Z4 EES - LR

P ERY, Generador de i < o

seaartal

Figura 4. Resultados de la exploracion de atmosferas y ajustes realizados con la IAG
se destacan las variaciones de materiales e iluminacion
Nota. Elaboracion propia.
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El taller evidencio la importancia de incorporar la IA como instru-
mento complementario de analisis y representacion, no como sustituto
del modelado digital. Se destaco el valor del proceso comparativo al con-
frontar las imagenes sintéticas con los renders producidos por el estu-
diante promovid un aprendizaje metacognitivo sobre la intencionalidad
proyectual (Flavell, 1979). Asimismo, se discutio la pertinencia de los resul-
tados en relacion con la viabilidad constructiva y la sostenibilidad mate-
rial, lo que fortalece el pensamiento critico.

Taller 3: Documentacion reflexiva y ética del disero asistido

El objetivo es fomentar la reflexion critica sobre el papel de lalA en el pro-
ceso creativo y en la autoria del proyecto arquitectonico. En esta tercera
experiencia, los estudiantes elaboraron una bitacora digital de diseno
asistido, documentaron los prompts, imagenes y decisiones tomadas a lo
largo del semestre. Se promovio la escritura reflexiva sobre el impacto de
la IA en su proceso creativo y se analizaron los sesgos culturales, estéticos
y de género presentes en los resultados generados.

Las actividades realizadas son: registro semanal de interacciones
con |A (texto e imagen); analisis critico de resultados mediante debates
grupales; ensayo final sobre ética y creatividad en la era digital y exposi-
cion colectiva de las bitacoras.

Dentro de los resultados las bitacoras mostraron una progresiva
maduracion en la comprension del papel de la IA como mediadora cog-
nitiva. Los estudiantes reconocieron que, si bien las herramientas ofrecen
eficiencia y variedad, también tienden a reproducir estereotipos visuales
y arquitectonicos dominantes. Este hallazgo coincide con lo senalado por
Crawford (2021), quien advierte que los modelos generativos reflejan los
sesgos de los datos que los alimentan.

El ejercicio permitié evidenciar que la alfabetizacion digital debe in-
cluir dimensiones éticas y criticas. Se promovid la discusion sobre autoria,
originalidad y derechos de uso, cuestiones fundamentales para una prac-
tica arquitectonica responsable. El docente actUa como facilitador del dia-
logo interdisciplinar entre tecnologia, estética y sociedad, lo cual refuerza
la nocion de que la IA debe ser comprendida como un agente cultural
mas que como una herramienta neutral.

Los tres talleres evidencian que la integracion de IA generativa en la
ensenanza del proyecto arquitectonico favorece la creatividad divergente,
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al expandir el rango de exploracion formal y conceptual; ademas, for-
talece la comunicacion visual, al permitir representar ideas complejas
de forma rapida y flexible. También impulsa el pensamiento critico, me-
diante la reflexion sobre los limites, sesgos y responsabilidades del uso
tecnologico. asimismo, redefine el rol docente, quien se convierte en me-
diador epistemologico y ético mas que en transmisor de conocimiento.

En conjunto, las experiencias piloto confirman que la IA puede con-
tribuir significativamente a la formacion integral del arquitecto, siempre
que se integre con un enfoque pedagogico humanista y contextualizado
(Celani, 2022; Laurillard, 2012). El desafio no radica en dominar la herra-
mienta, sino en aprender a pensar con ella, al articular creatividad, éticay
tecnologia en un mismo proceso formativo.

La incorporacion de inteligencia artificial generativa en los talle-
res de proyecto arquitectonico exige una estrategia pedagogica delibe-
rada que promueva la creatividad, el pensamiento critico y la conciencia
ética. Las siguientes recomendaciones ofrecen una guia practica para do-
centes interesados en integrar estas tecnologias de manera efectiva y
responsable.

Recomendaciones para el docente
como resultado del piloto

Asumir un rol de mediacion, es decir, acompanar a los estudiantes en la
interpretacion y contextualizacion de los resultados generados por la IA,
comprometidos con evitar que se tomen como soluciones definitivas.

«  Fomentar la alfabetizacion digital critica, al invitar a cuestionar ses-
gos algoritmicos, autoria y las implicaciones epistemologicas de
los sistemas generativos.

+ Integrar la IA de forma progresiva, se propone comenzar con
prompts conceptuales, avanzar a exploraciones visuales y cerrar
con actividades de reflexion critica.

- Equilibrar el pensamiento analogico y digital para garantizar que
la IA complemente y no reemplace procesos tradicionales como la
investigacion, el dibujo y la maqueta.

«  Promover latransparenciay documentacion, se recomienda solici-
tar a los estudiantes registros de prompts, iteraciones y decisiones
para fortalecer la metacognicion del proceso proyectual.
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Ademas, se recomienda considerar los siguientes aspectos como
parte del proceso proyectual en las diferentes etapas.

Antes del proyecto

Definir objetivos de aprendizaje relacionados con la exploracion
asistida por IA.

+ Seleccionar herramientas adecuadas (ChatGPT, Midjourney, DALLE,
Runway) segUn los resultados esperados.
Establecer lineamientos éticos sobre uso, autoria y citacion de con-
tenido generado por IA.

Durante el proyecto

Incentivar la experimentacion mediante prompts iterativos y
variaciones.
Facilitar discusiones que contrasten los resultados de la IA con las
intenciones del estudiante.

«  Brindar retroalimentacion enfocada en la interpretacion, la toma
de decisiones y la coherencia del diseno.

Después del proyecto

« Realizar actividades de reflexion a través de la revision de bitaco-
ras, criticas colectivas y mesas de dialogo.
Evaluar no solo el producto final, sino el razonamiento detras de
las decisiones asistidas por IA.
Identificar areas de mejora para futuras integraciones en el taller.

Conclusiones

La integracion de la inteligencia artificial generativa (IAG) en la ensenanza
del diseno arquitectonico representa una de las transformaciones mas
significativas en la pedagogia contemporanea de la arquitectura. Lejos
de constituir una simple incorporacion tecnologica, este proceso implica
una redefinicion del aprendizaje creativo y del papel del arquitecto en
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formacion frente a un ecosistema digital en constante evolucion. La ex-
periencia descrita en este capitulo demuestra que la |IA puede ser un ins-
trumento poderoso para ampliar la imaginacion proyectual, favorecer la
experimentacion visual y fortalecer el pensamiento critico, siempre que
SU USO se enmargue en un enfoque ético, reflexivo y pedagogicamente
estructurado.

Las experiencias piloto presentadas evidencian que la IA generativa
no sustituye la capacidad creativa del estudiante, sino que la estimula a
través del dialogo. Al interactuar con sistemas generativos, los estudian-
tes aprenden a formular preguntas, interpretar resultados y tomar deci-
siones de diseno basadas en la reflexidon, no en la automatizacion. Este
proceso transforma la creatividad en una practica colaborativa entre hu-
mano y maquina, donde la autoria se entiende como una negociacion di-
namica entre intencion, interpretacion y resultado (Colton & Wiggins, 2012).

Desde el punto de vista pedagdgico, esta interaccion promueve un
tipo de aprendizaje activo y constructivo (Kolb, 1984), donde la exploracion
y el error se convierten en recursos de conocimiento. En lugar de fomen-
tar la dependencia tecnologica, el uso critico de la |IA refuerza la autono-
mia intelectual y la conciencia proyectual, pilares fundamentales en la
formacion del arquitecto.

El taller de arquitectura emerge como el escenario fértil para incor-
porar la |A, al ser un espacio de experimentacion, colaboracion y reflexion
continua. Con la mediacion de la inteligencia artificial, el taller se transfor-
ma en un laboratorio hibrido de pensamiento, donde convergen lengua-
jes textuales, visuales y algoritmicos. Las fases metodologicas propuestas
que van de la exploracion conceptual, desarrollo formal y reflexion critica,
permiten estructurar esta integracion sin alterar la esencia del aprendi-
zaje proyectual, sino potenciandola con nuevas herramientas cognitivas.

El docente, en este contexto, se consolida como curador de procesos
y mediador critico, responsable de orientar las decisiones del estudiante,
contextualizar los resultados generativos y promover la reflexion ética.
Esta figura de acompanamiento epistemologico redefine la ensehanza
del diseno como una practica dialogica y colaborativa, coherente con las
demandas de una educacion superior centrada en la innovacion y la auto-
nomia (Laurillard, 2012).

Sibien la |A ofrece un amplio rango de posibilidades creativas, tam-
bién plantea desafios éticos y epistemologicos. Los sesgos presentes en
los modelos generativos, la ambigUedad de la autoria y la opacidad de
los algoritmos obligan a construir una pedagogia critica de la inteligencia
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artificial. Ensenar a usar estas herramientas implica también ensenar a
cuestionarlas; por ello, se propone que las escuelas de arquitectura incor-
poren la alfabetizacion digital y ética como componentes fundamentales
del curriculo, en concordancia con los principios establecidos por la Reco-
mendacion sobre la Etica de la Inteligencia Artificial (UNESCO, 2021).

El diseno arquitectonico, entendido como practica cultural y social,
no puede desvincularse de la dimension humana. La IA, en este marco,
debe concebirse como una extension del pensamiento creativo, no como
su reemplazo. Formar arquitectos en la era de la inteligencia artificial
exige preservar el equilibrio entre el rigor técnico y la sensibilidad huma-
nista; como también, promover una vision del diseno como acto cons-
ciente, responsable y contextualizado.

El desafio consiste en consolidar modelos educativos que integren
la inteligencia artificial sin perder la inteligencia humana a partir de una
ensenanza que fomente la curiosidad, la reflexion criticay el compromiso
ético con el entorno. Este equilibrio es la clave para garantizar que la IA se
convierta en una aliada de la innovacion educativa y no en un agente de
homogeneizacion creativa.

En el futuro proximo, la ensenanza del diseno arquitectonico debera
enfrentar nuevas preguntas: ;como evaluar la creatividad en entornos
mediados por IA?, ;.como garantizar la equidad en el acceso a estas tecno-
logias?, scomo ensenar a disenar con datos sin despojar al diseno de su di-
mension cultural y simbolica? Estas interrogantes marcan la agenda de
una pedagogia que debera ser adaptativa, interdisciplinaria y ética, capaz
de responder a los desafios del siglo XXI.

El camino hacia una educacion arquitectonica sustentada en la in-
teligencia artificial no es meramente técnico, sino epistemologico y cultu-
ral. Implica repensar qué significa disenar, aprendery crear en un mundo
donde la informacion, las imagenes y las ideas son generadas conjunta-
mente por humanos y maquinas. A través de esta reflexion, la ensenanza
del diseno puede transformarse en un campo de emancipacion cognitiva,
donde la tecnologia no determine el pensamiento, sino que lo expanda.
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Resumen: Con el uso de la Inteligencia Artificial en diversas disciplinas,

la Arquitectura se ve afectada, debido a que la representacion grafica
impacta significativamente en el usuario; y diversas aplicaciones son de
este tipo. Y dado que un proyecto no se limita Unicamente a su aspecto
grafico, la inteligencia artificial generativa también influye en los aspectos
técnicos y funcionales relacionados con la construccion, operacion y
mantenimiento.

En la UAM-A| se ha llevado a lo largo de 6 anos Workshops
Internacionales, capacitaciones y articulos, entre Universidades de mas
de 5 paises en Europa y América. Usando tecnologias como BIM e |IA, para
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observar su impacto y aceptacion en materias como Diseno de Proyecto
Arquitectonico (Marimon et al., 2025).

Esta practica sostenida aporta informacion para incorporar en los Planes
y Programas de Estudio, tanto por creacion de nuevas materias, como en
las estrategias y sistemas de conocimiento para su acertada aceptacion e
implementacion (Romeu et al., 2025).

Los aspectos relevantes de investigacion proponen: la generacion de

un estado del arte de las plataformas que ofrecen tecnologia de acceso
libre, la capacitacion permanente del personal docente, el uso de un hub
interinstitucional, el diagndstico de la infraestructura tecnolégica que
implica, el monitoreo del beneficio cognitivo en la comunidad académica,
y la proyecciéon de desarrollo en la Arquitectura, entre otros.

Palabras clave: Arquitectura, inteligencia artificial, educacion,
diseno, tecnologia.

Abstract: With the use of Artificial Intelligence in various disciplines,
Architecture is affected since graphic representation significantly impacts
the user, and many applications are of this type. Since a project is not
limited solely to its graphic aspect, generative artificial intelligence also
influences the technical and functional aspects related to construction,
operation, and maintenance.

At UAM-A, over the past six years, international workshops, training
sessions, and articles have been conducted with universities from more
than five countries in Europe and the Americas. Technologies such as BIM
and Al have been used to observe their impact and acceptance in subjects
like Architectural Project Design.

This sustained practice provides information for incorporation into study
plans and programs, both through the creation of new courses and in
the strategies and knowledge systems for their successful acceptance and
implementation.

The relevant aspects of this research include: generating a state-of-the-
art overview of open-source technology platforms, providing ongoing
training for faculty, utilizing an inter-institutional hub, assessing the
necessary technological infrastructure, monitoring the cognitive benefits
for the academic community, and projecting future developments in
architecture, among others.

Keywords: Architecture, Artificial Intelligence, Education, Design, Technology.
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Introduccion

La actualizacion tecnoldgica, al interior de las aulas, es una necesidad de-
mandante, principalmente desde la concepcion de la Educacion 3.0 como
un modelo orientado al aprendizaje por medio de herramientas digita-
les, enfocado en el trabajo colaborativo, la ensenanza personalizada del
alumnoy el uso de plataformas digitales (Garcia Penalvo et al., 2024).

Esta evolucion de los modelos tradicionales ha impactado a la li-
cenciatura de Arquitectura en la UAM-A (Universidad Autdnoma Metro-
politana Unidad Azcapotzalco) y en otras instituciones, con las que se
colabord para este estudio; como la ETSAB-UPC (Escuela Técnica Superior
de Arquitectura-Universidad Politécnica de Catalunya), en donde la repre-
sentacion grafica y el diseno, son asignaturas que se encuentran inmer-
sas en los mas puros y tradicionales procesos creativos, inclusive hasta
la década de los 20007s todavia restringen su desarrollo a los utensilios
manuales como escuadras, papeles translicidos, estilografos y colores
de madera.

No obstante, con el Diseno Asistido por Computadora o CAD (Com-
puter Aided Design) y, posteriormente, el Modelado de la Informacion de
la Construccion o BIM (Building Information Modeling), el enfoque al abor-
dar el diseno y la representacion ha experimentado un progreso signifi-
cativoy acelerado.

Desarrollo

La argumentacion sostiene que todos los cambios direccionados a solu-
cionar, de manera mas agil, explicitamente un proyecto, son en beneficio
del alumnado, de la calidad de la informacion y de un compromiso nacio-
nal e internacional por el acceso a la educacion. Por ello, el maximo apro-
vechamiento de las aplicacionesy recursos tecnologicos, propios de la era
digital, para mejorar la calidad del aprendizaje, los lleva de simples herra-
mientas, a convertirse en una parte integral del proceso educativo, poten-
ciando la colaboracion y la conexion global.

El presente trabajo es respaldado en el Programa de Investigacion
P-057 Los Procesos de ensenanza-aprendizaje en los Talleres de Arqui-
tectura y desarrollado en el Proyecto N-661 Tecnologias y metodologias
emergentes para el aprendizaje en Arquitectura, aprobado el dia 5 de
agosto de 2025 en la sesion 703 Ordinaria del Quincuagésimo Primero
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Consejo Divisional, con una vigencia a partir del 26 de mayo de 2025 y
hasta el 26 de mayo de 2027, dentro de los intereses de sus conteni-
dos esta:

1. Elanalisis de los cambios en los modelos de aprendizaje por el em-
pleo de nuevas tecnologias y en qué porcentaje el alumnado lo asi-
mila como un apoyo a su formacion y no una solucion expedita.

2. Documentar la compatibilidad entre los diferentes actores que
participan en los sistemas educativos y la comprension de como
la tecnologia debe incorporarse en los contenidos y estrategias
pedagogicas.

3. Proponer la generacion de contenidos tematicos en los Planes y
Programas de Estudio y la modificacion de los perfiles de egreso
por la demanda laboral en el manejo de nuevas tecnologias.

4. Argumentar que el uso de herramientas tecnologicas no sustituye
las habilidades creativas e intelectuales para resolver el diseno ar-
quitectonico en ninguna de sus etapas.

Como tema central de este documento, esta la asimilacion, adap-
tacion y aprovechamiento de la Inteligencia Artificial Generativa en el
Proceso de Diseno para llevarla a una ensenanza de la licenciatura en Ar-
quitectura, productiva, ética, responsable, sustentable y eficiente; bajo
el propodsito de, armoniosamente, integrarse con el alumnado y profe-
sorado en beneficio de la educacion superior nacional e internacional.
Asimismo, en vinculacion con su sector profesional y empresarial que,
conjuntamente, integrara con mayor ahinco las tecnologias digitales para
revolucionar la construccion, su controly su produccion.

La oportunidad que hemos tenido como grupo de investigacion de
aplicar la Inteligencia Artificial en el proceso de diseno de la licenciatura
de Arquitectura, ha sido a través de la organizacion de Talleres de Colabo-
racion (Workshops |y ll) entre estudiantes de diferentes paises, en los anos
2024y 2025. La dinamica en los talleres se ha conformado por:

1. Reuniones de coordinacion semanales para discutir temas relevan-
tes de los proyectos. Tematicas relacionadas con intervenciones
en zonas multifuncionales para reactivarse a nivel urbano, social y
medioambiental.

2. Capacitacion de los docentes, al menos 6 meses antes del taller,
en las plataformas de acceso libre de Inteligencia Artificial. Esta
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actividad se desarrolla colaborativamente, cada universidad ex-
pone una aplicacion y capacita al grupo y/o se invita a expertos o
empresas de software para impartir.

3. Se gestiona una plataforma de colaboracion que es de alta tecno-
logia vinculada con temas de videojuegos para que sea familiar a
los estudiantes, en ambas ocasiones ha sido Discord® y se organiza
por salas: general, canales de voz y canales de texto. Este tipo de
chat es muy efectivo y amigable en su distribucion para tener en
contacto atodos los grupos de trabajo.

4. Se definen los parametros del proyecto para que no se invierta
tiempo en la investigacion del mismo, la informacion que se le pro-
porciona al alumnado es:

a) Ubicacion del proyecto, topografia, informacion de empla-
zamiento urbano, medio ambiente natural y artificial.

b) Programa arquitectéonico con analisis general de areas.

¢) Objetivos del proyecto, del usuario y del taller colaborativo.

d) Metodologia de trabajo, calendarizacion, plantillas para
presentacion de laminas finales, y encuestas de satisfaccion.

En la tabla 1 se concentran las aplicaciones usadas, segUn la etapa
del proceso de diseno.

Tabla 1. Aplicaciones revisadas en el desarrollo del taller
relacionadas con las etapas del proceso de diseno

Etapa del Proceso
de Disefno en que

Accion que cubrio
la aplicacion en el

Beneficios segin

) proveedor .o
se sugiere usar proceso de diseno

Midjourney Conceptualizacion Creacion de imagenes Etapa de croquizacion,
de alta calidad y control elaboracion de bocetos
creativo, controla el que aln sin tener una
resultado final integrando  definicion resolutiva,
luces, sombras y texturas ilustran la intencion
de referencia. del proyecto.

Leonardo Conceptualizacion Personaliza y entrena Dibujo de volumetrias
modelos de IA, interfaz basadas en las
intuitiva, version gratuita necesidades del proyecto
que se actualiza, tomando en cuenta
herramientas de escalado  de manera general las
y mapeo de texturas. condiciones naturales

y urbanas.
ContinUa
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Nombre

Veras

Etapa del Proceso
de Diseno en que
se sugiere usar

Produccion y
modelo 3D

Beneficios segin

proveedor

Renderizado fotorrealista,
genera renders a partir de
modelados 3D, asemeja a
Sketchup, Revit, Enscape

y Rhino.

Accion que cubrio
la aplicacion en el
proceso de diseno

Visualizacion después de
haber generado planos
arquitectonicos y tener
definido el modelo 3D
del proyecto.

Stablediffussion

Produccion y
modelo 3D

Codigo abierto y
ejecutable localmente,
ofrece control total
sobre la generacion de
imagenes, ideal para la
personalizacion de

Detallado de areas

de interés dentro del
proyecto, tratamiento
de areas verdes y pasos
urbanos, espacios de
iluminaciéon especifica.

las mismas.

LookX Postproduccion Transforma bocetos Participacion dentro de la
a mano, planos de evaluacion del proyecto
planta o modelos 3D conceptual para obtener
conceptuales en imagenes imagenes realistas de
fotorrealistas, elimina la cOmo se verian escenas
necesidad de hardware especificas, puede servir
potente y tarjetas para evaluar bocetos
graficas porque trabaja o ideas previas del
en la nube, permite la proyecto o que pretendan
experimentacion rapida desarrollarse mas
de escenarios, creacion a detalle.
de recorridos, se basa en
la l6gica arquitectonica
y cientifica para la
generacion de imagenes.

Gamma Presentacion Permite crear Creacion de campanas de
presentaciones, marketing que apoyen la
documentos y paginas presentacion del proyecto
web visualmente ante inversionistas o
atractivos e interactivos, clientes, con manejo de
enfocandose en la slides y dinamicas muy
eficiencia y el diseno. graficas del proyecto.

Runway Presentacion Edicidon y generacion Creacion de campanas de

de video, permite
generar clips a partir de
texto, elimina objetos,
anade efectos y crea
animaciones. Agiliza
tareas complejas de
edicion, haciendo que la
creacion de contenido
sea mas accesible y
rapida para cineastas y
creadores.

marketing que apoyen la
presentacion del proyecto
ante inversionistas o
clientes con video y
recorridos que permitan
crear sensaciones
inmersivas en él.
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Figura 1. Alumnado participante en el | Workshop de IA e imagenes
obtenidas con IA en el Il Workshop, (2024 y2025)
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Metodologia

El enfoque metodologico mixto ofrece diversas ventajas, como la posibi-
lidad de recoger tanto datos cuantitativos como cualitativos, facilitando
una vision mas completa y enriquecida del objeto de estudio. Ademas,
permite combinar y analizar los datos de manera integrada, lo cual po-
sibilita la identificacion de patrones y tendencias en los resultados de
la investigacion, proporcionando una comprension mas profunda y un
fundamento sélido para la toma de decisiones basadas en evidencia
(Jackson-Gordon, 2022).

La encuesta fue aplicada en la UAM-Azcapotzalco a un grupo de 17
participantes de los Ultimos niveles de la licenciatura, especificamente del
4.2 ano, quienes respondieron a una convocatoria publicada durante el in-
ter trimestre 25-| (invierno 2025). Ademas, participaron 10 estudiantes de
cuarto ano de la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de la ETSAB-UPC,
arrojando un total de 27 alumnos de ambas instituciones de arquitectura.
Es relevante destacar que, esta primera experiencia, presento diversas di-
ficultades logisticas: la principal fue la conciliacion de fechas para la im-
plementacion, ya que las instituciones operan bajo diferentes calendarios
académicos (trimestral y semestral) y manejan husos horarios distintos.

La experiencia del usuario se evalud mediante un post-test cuantita-
tivo, complementado con una pregunta cualitativa, para lograr una com-
prension mas profunda de los resultados obtenidos. El objetivo de esta
prueba es captar la percepcion de los participantes sobre el segundo ta-
ller internacional en relacion con sus experiencias, motivacion, satisfac-
ciony aprendizaje.

Los objetivos especificos incluyen evaluar:

a) Laeficaciadel método explicativo del taller.

b) Lasdificultades en la organizaciony el trabajo en equipo.
c¢) Lacomprension de la Inteligencia Artificial.

d) Lapercepcion de los conocimientos adquiridosy

e) Siconsideran que esto les brinda una ventaja competitiva.

Para lograrlo, se diseno una serie de preguntas divididas en cuatro
blogues:

1. Evaluacion del taller.
2. Dificultades del trabajo colaborativo.
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w

Comprension de la Inteligencia Artificial.

4, Conocimientos adquiridosy

5. Percepcion de la Inteligencia Artificial como ventaja competitiva en
la Arquitectura.

El primer bloque de la encuesta se enfoco en la evaluacion del taller;
el segundo analizd el nivel de dificultad encontrado durante el trabajo co-
laborativo; el tercero se centrd en la comprension del uso de la inteligen-
cia artificial en el curso de formacion; el cuarto evalud los conocimientos
alcanzados; por Oltimo, el quinto indagd sobre si la Inteligencia Artificial
se considera una ventaja competitiva en el ambito de la Arquitectura.

Finalmente, se llevd a cabo una entrevista como instrumento de re-
copilacion de datos cualitativos, en la que se formularon las siguientes
preguntas:

1. ¢Cualfue el aspecto que mas te llamo la atencion durante la expe-
rienciay por qué?

2. ¢Cuales son los principales beneficios que esta experiencia aporta a
tu formacion académica?

Resultados

Debido a las limitaciones de extension, el cuestionario no se incluye en el
capitulo; sin embargo, se presentan y desarrollan algunas de las preguntas
en esta seccion. A continuacion se exponen los resultados mas relevantes
de la encuesta, comenzando con la descripcion del sistema de recoleccion de
datos, la estructura del cuestionario y la poblacion encuestada:

Sistema de recoleccion de datos: Cuestionario anénimo distribuido
a través del correo institucional utilizando la herramienta Google
Forms.

- Descripcion de la estructura: El cuestionario constd de 7 preguntas
cerradas, empleando una escala Likert de 5 categorias. Los partici-
pantes debian indicar su grado de concordancia con los enuncia-
dos propuestos, donde 1representa “muy bajo” y 5 “muy alto”.

« Poblacion: La mayoria de los asistentes tenia entre 21y 31 anos,
siendo mas del 60% estudiantes de entre 21y 24 anos. El 61% se
identifico como masculino y el 39% como femenino. El grupo fue
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heterogéneo en cuanto a nacionalidades, con la participacion de
17 estudiantes de México y 10 de Espana. La mayoria de los asis-
tentes indicd que era su primera vez en un taller sobre inteligen-
cia artificial; mientras que solo un 12.5% afirmo haber participado
previamente.

Resultados de la encuesta

«  Objetivo 1: Los asistentes evaluaron el método explicativo del work-
shop, asi: el 31% con un valor muy alto; seguido de un valor alto, el
38% y un valor medio con 31%. Por otro lado, también se pregunto
sobre la evaluacion final del workshop y los resultados fueron: con
un valor muy alto, el 62%; con un valor alto el 25%; mientras que con
un valor medio el 15%.

«  Objetivo 2: El alumnado evalud las dificultades que enfrento en la
organizacion y el trabajo en equipo durante la actividad, hallando
con un valor alto el 24%; un valor alto con el 30% y un valor medio
del 46%.

«  Objetivo 3: Sobre la comprension del uso de la inteligencia artificial,
los resultados mas importantes fueron: un valor muy alto con un
54%; seguido de un valor alto con un 39% y un valor medio con 7%.

«  Objetivo 4: Se solicito la evaluacion de los conocimientos adquiri-
dos en la actividad, los resultados fueron: un valor muy alto el 23%;
con un valor alto el 70%; mientras que con un valor medio el 7%.

- Objetivo 5: Finalmente, se pregunto si la IA representa una ventaja
competitiva en el campo de la arquitectura. Los resultados fueron:
con un valor muy alto el 31%; con un valor alto, el 46%; con un valor
medio, el 23%.

Resultados cualitativos

Basandose en las entrevistas realizadas a los estudiantes, se han identifi-
cado varios elementos clave que ofrecen una vision detallada sobre la ex-
periencia de usuario. Estos hallazgos permiten sugerir mejoras y ajustes
para optimizar futuras implementaciones.
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La colaboracion internacional: entre escuelas de diferentes pai-
ses, asi como entre instituciones de diversos estados del pais, se
destaco como un aspecto fundamental en el proceso. Esta interac-
cion enriquecio el desarrollo del diseno al aportar diversas visio-
nes, ofreciendo una perspectiva mas amplia sobre como se lleva a
cabo este proceso en distintas partes del mundo.

Practica de habilidades de comunicacion en inglés: mediante la
interaccion con colegas de diversas nacionalidades, como los ru-
manos, permitio utilizar este idioma como medio comin para la
comunicacion. Esta experiencia facilito la aplicacion efectiva del in-
glés en contextos interculturales.

Trabajo en equipo y colaboracion: el uso de Grupos de Trabajo Dis-
tribuidos (GDT) fue un elemento importante en los talleres, ya que
contribuyo al proceso de aprendizaje y mostrd las condiciones la-
borales actuales en el ambito de la arquitectura,; sin embargo, esto
también trajo consigo dificultades en la coordinacion y la comuni-
cacion. Es esencial establecer desde el principio protocolos claros
para la colaboracion y la comunicacion, ademas de promover las
habilidades de trabajo en equipo.

Conocer nuevos métodos de diseho: abarca diversas condiciones
y enfoques para abordar un proyecto, asi como las estrategias de
gestion del diseno arquitectonico. Incluye la colaboracion multi-
disciplinaria, la planificacion del proceso creativo y la adaptacion
a normativas locales y culturales. Al conocer y aplicar estos enfo-
ques, se pueden enriquecer sus practicas, promoviendo un resul-
tado mas innovador y alineado con los desafios contemporaneos
del entorno construido.

Impacto positivo: de estas experiencias para la formacion del
alumnado, externaron la creacion de nexos entre pares de dis-
tintas universidades. Estas interacciones no solo fomentan el in-
tercambio de conocimientos y perspectivas culturales, sino que
también enriquecen el aprendizaje colaborativo. Al trabajar juntos
en proyectos conjuntos, los alumnos desarrollan habilidades inter-
personales y una mayor comprension de diferentes enfoques aca-
démicos y profesionales.

Mejora de resultados con el uso de la IA: aprender una nueva
herramienta para poderla aplicar a los proyectos de una forma
profesional. Experimentar la mejora de instrucciones (Prompts)
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modificandolos ligeramente para obtener mejores resultados en
imagenes que expresen mejor el proyecto. Ayuda a tener renders
realistas con base en modelos 3D poco definidos, no sustituye los
procesos tradicionales, no obstante, optimiza el tiempo de ma-
nera eficiente.

Discusion y Conclusiones

Comparar los resultados de la encuesta y entrevista, en relacion con los
objetivos de la investigacion, tiene como finalidad identificar similitu-
des y diferencias que permitan obtener respuestas claras a esos objeti-
vos (Sampieri, 2018). En nuestras reflexiones sobre los resultados, destaca
el impacto positivo de la adopcion de la |A generativa, asi como el tra-
bajo en Grupos de Trabajo Distribuidos (GDT) en la educacion y practica
arquitectonica.

Con respecto al objetivo 1, se determind que los participantes valora-
ron positivamente el método explicativo del workshop, otorgandole una
calificacion alta en su evaluacién general. En relacion con el objetivo 2,
se observd que el alumnado califico las dificultades enfrentadas en la or-
ganizacion y el trabajo en equipo como neutras, un aspecto sin mencio-
nar en la parte cualitativa. En cuanto a los objetivos 3 y 4, los resultados
recolectados evidenciaron una percepcion positiva sobre la compren-
siény los conocimientos adquiridos, gracias al uso de la inteligencia artifi-
cial generativa.

Adicionalmente, los hallazgos cualitativos refuerzan esta conclusion,
indicando mejoras en la practica a través de la aplicacion de la |A. Final-
mente, el objetivo 5 indica que la Inteligencia Artificial constituye una ven-
taja competitiva en el campo de la Arquitectura, segin la percepcion de
los participantes. En relacion con la entrevista, se refuerza la nocién de
que el aprendizaje de una nueva herramienta permite su aplicacion pro-
fesional en los proyectos.

La cooperacion internacional en el ambito educativo, especialmente
en areas como la Arquitecturay la Ingenieria, brinda m0ltiples beneficios
que enriguecen notablemente la experiencia de aprendizaje de los estu-
diantes. Estas colaboraciones facilitan el intercambio de ideas, métodos
y diversas perspectivas, creando un entorno estimulante que favorece el
desarrollo personaly profesional. Ademas, al comparary discutir distintos
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enfoques educativos, asi como soluciones a desafios comunes, los estu-
diantes amplian su vision y obtienen valiosas oportunidades tanto para
evaluar como para mejorar sus propios conocimientos.

De acuerdo con la experiencia de los estudiantes participantes, se
encontraron hallazgos adicionales al uso de la IA generativa, lo cual hace
aln mas enriquecedor la realizacion de estas practicas. Por ejemplo, las
entrevistas a los estudiantes indican que la colaboracion internacional
entre escuelas es clave para enriquecer el proceso de diseno, ofreciendo
diversas perspectivas, con intencion de ampliar la comprension de las
practicas arquitecténicas.

Con base en lo anterior, la interaccion con colegas de distintas na-
cionalidades facilitd el uso del inglés como lengua franca, mejorando las
habilidades comunicativas. El uso de Grupos de Trabajo Distribuidos (GDT)
contribuyd significativamente al aprendizaje, aunque también generd de-
safios de coordinacion, subrayando la necesidad de establecer protocolos
claros. Asimismo, conocer diferentes enfoques de gestion del diseno fo-
menta resultados innovadores adaptados a normativas locales. Ademas,
las interacciones entre estudiantes favorecen el aprendizaje colaborativo
y el intercambio cultural. Finalmente, la incorporacion de herramientas
de inteligencia artificial ha optimizado los procesos de diseno, permi-
tiendo mejorar la calidad de los proyectos sin reemplazar las practicas
tradicionales.

Cabe destacar que, siendo corto el desarrollo del workshop (en la
participacion de los estudiantes), continUa la expectativa de como seria
implementarlo en un curso regular de Diseno o Taller Arquitectonico, ha-
ciendo la exploracion de otras herramientas y en un nivel mas elevado; en
tanto, segUn lo documentado, las etapas en que participa la aplicacion de
la IA generativa se concretan a la conceptualizacion y presentacion/pos-
produccion, es decir, no hay una intervencion en el desarrollo del diseno
(etapas intermedias), son la etapa inicial y la final aquellas en donde su
apoyo es evidente.

Estos ejercicios internacionales han permitido acercar la IA al ambito
académico cotidiano, en donde los alumnos que han participado inter-
nacionalmente, motivan a sus companeros a experimentar con las he-
rramientas y reconocen que les falta formacion técnica, historica, grafica
y metodologica del diseno arquitectonico para poder hacer un uso sig-
nificativo y sin tantos intentos fallidos en el uso de la |IA. Esto se ha desa-
rrollado por seis meses en los estudiantes de niveles intermedios de la
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licenciatura y han sido honestos con sus alcances cony sin la herramienta,
sin tener expectativas de usarla en temas técnicos complejos, ya que reco-
nocen el obtener el conocimiento profundo del mismo, su interés se cen-
tra en la representacion grafica del proyecto.

Si bien existe, en la lectura acerca de IA, la descripcion de aplicacio-
nes para el calculo estructural de proyectos, para manipulacion de planos
y criterios de instalaciones, son plataformas que se encuentran en niveles
basicos; sin duda con una amplia proyeccion, pero en un mediano plazo.
Actualmente toda tecnologia que responda a la automatizacion y mo-
nitoreo es alimentada de forma manual o vinculada al modelado 3D de
gestion de informacion; desde esta perspectiva, las expectativas sobre la
Inteligencia Artificial son muchas, aunque implican conjuntamente una
revision de regulaciones legales, formales, sustentables y éticas.
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Resumen: La arquitectura contemporanea exige integrar tecnologias de
fabricacion digital para formar profesionales innovadores y preparados
frente a los desafios actuales del disefo. En este marco, se plantea la
necesidad de una base tedrico-practica que sustente la incorporacion de
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laboratorios de fabricacion digital (FablLab) en la formacion universitaria
en arquitectura. Para ello, se llevo a cabo una revision sistematica
centrada en entender las caracteristicas y alcances de los laboratorios de
fabricacion digital, con el fin de comprender los procesos de innovacion y
su implementacion en el ambito académico colombiano. Como resultado,
el Fab Lab promueve un aprendizaje basado en el diseno colaborativo, el
acceso a la informacion y la creacion de prototipos fisicos y algoritmicos.
Al integrar tecnologias propias de la Industria 4.0, se impulsa la filosofia
del “aprender haciendo” y la resolucion de problemas reales. De esta
manera, el Fab Lab se consolida como un recurso clave en la formacion

y preparacion de futuros profesionales frente a los retos del disefo
contemporaneo.

Palabras clave: Aprendizaje experiencial, desarrollo experimental,
diseno colaborativo, modelado 3D, prototipado colaborativo.

Abstract: Contemporary architecture demands the integration of digital
fabrication technologies to train innovative professionals prepared to
meet current design challenges. Within this framework, a theoretical and
practical foundation is needed to support the incorporation of digital
fabrication laboratories (Fab Labs) into university architecture programs.
To this end, a systematic review was conducted to understand the
characteristics and scope of digital fabrication laboratories, with the aim
of comprehending innovation processes and their implementation in the
Colombian academic sphere. The results show that the Fab Lab promotes
learning based on collaborative design, access to information, and the
creation of physical and algorithmic prototypes. By integrating Industry
40 technologies, it fosters the “learning by doing” philosophy and the
resolution of real-world problems. In this way, the Fab Lab is consolidated
as a key resource in the training and preparation of future professionals to
face the challenges of contemporary design.

Keywords: Experiential Learning, Experimental Development,
Collaborative Design, 3D Modeling, Collaborative Prototyping.

Introduccion

En la actualidad, se ha cuestionado el rol del arquitecto en la sociedad
contemporanea, lo que ha llevado a investigar sobre las habilidades y
competencias del egresado de Arquitectura desde una perspectiva peda-
gogica (Rodriguez-lbarra, 2022). Esto ha resultado en ajustes en los planes
de estudio para integrar competencias en gestion empresarial, ciencia 'y
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tecnologia, permitiendo que los arquitectos adquieran habilidades con-
ceptuales y operativas para la insercion laboral y contribucion al bienes-
tar humano.

En este contexto, la investigacion busca explorar una articulacion
tedrico-practica que facilite la formacion integral del arquitecto del
siglo XXI. La conceptualizacion desde el pensamiento reflexivo, com-
binada con las nuevas tecnologias (cuarta revolucion industrial), se vis-
lumbra como un camino para mejorar el conocimiento, las destrezas y
habilidades de los estudiantes, promoviendo soluciones innovadoras que
abordan problematicas contemporaneas.

Por consiguiente, el presente capitulo condensa las conclusiones
tedricas y los aprendizajes derivados de la investigacion, destacando la
importancia central del Fab Lab en el proceso de diseno y los avances in-
novadores potenciales desde las perspectivas pedagdgicas, tecnologicas
y sociales. Asimismo, muestra las dificultades que ha tenido su imple-
mentacion en Latinoameéricay como ha sido su adaptacion en el contexto
colombiano.

Metodologia

La metodologia implementada es una revision sistematica mediante el
método Prisma (Figura 1), que se llevo a cabo en dos momentos (2022 -
2023), donde se revisaron bases de datos como Scopus y Google Scho-
lar, estableciendo como criterio de seleccion publicaciones de los Gltimos
cinco anos.

Screening
Eliminar los repetidos
y descartar lo que no

son de interes

A

REVISION DOCUMENTOS 2022
53 ACCESO ABIERTO
43 ACCESO CERRADOD
REVISION DOCUMENTOS 2023

&9 ACCESO ABIERTO
29 ACCESO CERRADO

-y

Identification Elegibility included
Recoleccion de la Revision de la infor-
informacion macidn seleccionada

Figura 1. Revision sistematica
Nota. Elaboracion propia, 2023.
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En la primera revision (2022) se filtran los constructos: Fab-Lab; Inno-
vation; Design y se tienen en cuenta tres adicionales: Digital Technologies;
Industrial Design; Architecture. Mientras que en la segunda (2023) se revi-
san los constructos Fab-Lab; Education; Design y Fab-Lab; Education. De
manera adicional se revisan los constructos Fab-Lab; Formative Education
y Fab-Lab; Formative Education; Design, evidenciando cero (0) coinciden-
cias en esta bUsqueda, demostrando una oportunidad de desarrollo res-
pecto al tema de interés de la investigacion.

De esta forma en la primera etapa del método (Identificacion), en
2022, se llevaron a cabo 12 revisiones, descartando 4 combinaciones de-
bido al alto volumen de articulos no relacionados a la investigacion:
Innovation; Design - Digital Technologies; Innovation; Design - Innova-
tion; Architecture - Digital Technologies; Innovation; Architecture. Por
otra parte, en 2023, de las 10 revisiones, 6 de las combinaciones no arro-
jaron resultados (Education, Desing; Fab-Lab, Formative Education; Fab-
Lab, Formative Education, Design; Fab-Lab, Pedagogical Innovation;
Fab-Lab, Formative Research; Fab-lab, Formative Research, Design), y
una es descartada por el volumen de informacion (Education, Design).
Esto evidencia la importancia en el nicho de la investigacion frente a la
metodologia pedagogica en los Fab-Lab, por lo que se desarrolla la revi-
sion de 3 combinaciones adicionales (Fab-Lab, Education, Design; Fab-Lab,
Education; Fab-Lab, Education, Innovation)

Durante la segunda etapa (Screening), se examinan los documen-
tos encontrados en las 11 revisiones, en este momento se filtran para des-
cartar documentos no relacionados, duplicados y trabajos de tesis. Esto
porque se enfocan en temas ajenos al diseno o al proceso metodolégico
de estos espacios de fabricacion. Dentro del proceso de investigacion, las
sub-areas de conocimiento mas recurrentes son Artes y Humanidades, In-
genieria y Ciencias Sociales, encontrando un déficit o pocas investigacio-
nes en los paises latinoamericanos.

Asi, dentro de las dos etapas siguientes (Elegibility e Included), en la
revision del 2022 se realiza la elegibilidad de 96 articulos para revision de
texto completo, donde 53 son de acceso abiertoy 43 de acceso cerrado. Se
inicia el proceso por los documentos de acceso abierto, sin embargo, por
eltiempo de ejecucion del proyecto, los documentos de acceso cerrado se
revisan adicionando un filtro, la tematica y relevacion con la innovacion
social y/o tecnoldgica. Durante estas fases en la revision del 2023, se eligen
98 documentos para revision de texto completo, donde 69 son de acceso
abiertoy 29 de acceso cerrado.
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Para el desarrollo de esta investigacion, Gnicamente se abordan los
documentos de acceso abierto en primera instancia, mientras que los de
acceso cerrado son revisados a partir de cruzar los Abstract con los objeti-
vos planteados.

Resultados

Una aproximacion a la evolucion conceptual del Fab Lab

Para comprender qué es un Fab Lab, es fundamental explorar la evolu-
cion de este concepto desde su formulacion por parte del Massachusetts
Institute of Technology (MIT). La iniciativa de los Fab Labs fue impulsada
por Neil Gershenfeld en el Centro de Bits y Atomos del Media Lab del MIT,
surgiendo originalmente como parte del curso “Como hacer (casi) cual-
quier cosa”. Este enfoque pedagogico permitia a los estudiantes aprender
a utilizar nuevas tecnologias para llevar a cabo procesos creativos que se
materializaban en la creacion de prototipos rapidos. Es decir, el objetivo
principal era experimentar (utilizando nuevas tecnologias) y abordar in-
quietudes personales a través de la materializacion de ideas innovadoras.

No obstante, segun Matus et al. (2020), los objetos creados por los es-
tudiantes destacan mas por su capacidad para abordar problematicas
cotidianas que por tener una indagacion conceptual profunda. Un ejem-
plo de ello es la generacion de dispositivos disenados para liberar la ira
en pUblico sin ser escuchados, asi como vestimenta que delimita el espa-
cio personal.

Por esta razon, varios autores definen los Fab Labs, desde una pers-
pectiva tecnologica, como “espacios para la fabricacion digital”. Segin
Carvalho et al. (2018), el término “Fab Lab, abreviatura de “Fabrication La-
boratory” en inglés, denota un espacio destinado a la creacion rapida de
prototipos, compuesto por herramientas de produccion tecnologica e in-
tegrado en unared global de intercambio de informacion” (p.5). Bajo esta
misma idea Arias, (2021), destaca que la mision fundamental de los Fab
Labs es “prototipar y compartir el descubrimiento” (p.197). Ademas, se-
nala que, para un funcionamiento optimo, debe contar con cinco equipos
esenciales: cortadora de vinilo, cortadora laser, fresadora de precision,
fresadora de gran formato e impresora 3D, junto con computadoras de
alto rendimiento.
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Sin embargo, cabe mencionar que en la pagina https://inventory.
fabcloud.io/ se encuentran cuales son todas las herramientas, equipos y
software que se necesitan para conformar un Fab Lab; adicionalmente,
Hatch en el documento The Maker Movement Manifesto (2014, pp. 24-25)
complementay muestra el listado de componentes que se requieren para
configurar un Laboratorio Digital.

Por consiguiente, la distincion principal con respecto a los talleres de
magqguetas tradicionales reside en la adopcion de estas nuevas herramien-
tas tecnologicas alineadas con la Cuarta Revolucion Industrial y los cam-
bios en las dinamicas de trabajo que esta implementacion genera.

En este sentido, el Fab Lab no es simplemente un laboratorio de fa-
bricacion, sino una “plataforma” que engloba una red de laboratorios
destinada para “el aprendizaje y la innovacion: Un lugar para jugar, crear,
aprender, asesorar, inventar” (Fab Foundation, s.f.). Donde debe existir
uniformidad en los insumos entre los diferentes espacios, garantizando
una democratizacion de la tecnologia y que se puedan llevar a cabo pro-
cesos colaborativos entre los diferentes Fab Lab del mundo. De esta forma
deben cumplir con los siguientes requisitos:

«  Tener acceso pUblico de forma gratuita, al menos durante una
parte del tiempo cada semana; este tipo de laboratorios debe sus-
cribirse a la Red Fab Charter.

+  Los Fab-Lab deben compartir un conjunto comiUn de herramientas
y procesos.

+  Los Fab-Lab deben participar en la red global.

Para la fundacion, el propésito no es solamente generar un espa-
cio dotado con maquinaria de Oltima tecnologia, sino que tiene el propo-
sito social de conformar una comunidad donde el conocimiento pueda
ser compartido en funcion de dar respuesta a problematicas locales. Por
lo tanto, estos espacios ahora se encuentran destinados para involucrar
actores, tales como: ninos de escuelas pUblicas y privadas; artistas y ar-
tesanos; el pUblico general; estudiantes universitarios, emprendedores y
empleados gubernamentales o corporativos. El ser accesibles al pUblico
les otorga un caracter diferencial: operar sin fines de lucro y formar parte
de una red donde se comparten recursos comunes. Lo anterior, busca
democratizar el acceso al conocimiento y tecnologias para desarrollar
proyectos innovadores, con el animo de resolver problematicas de un en-
torno local (Figura 2).
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FAB-LAB
o sesee .l..!'@..... .Cl...@
Red Fab Chater Tecnologia de Sin animo de Caracter Resolver problemas
vanguardia lucro publico de un entorno local
Pertenecer a una Espacios equipados La rentabilidad no es Innovacion abierta Innovacién con
comunidad global con nuvas tecnologias una prioridad diferentes actores

Figura 2. Caracteristicas de un Fab-Lab
Nota. Elaboracion propia, 2023.

La perspectiva tecnoldégicade un Fab Lab a
partir de la generacion de prototipos

Dentro de los procesos de produccion de los Fab-Lab, se encuentra la rea-
lizacion de prototipos, lo cual, permite acelerar los procesos de desarro-
llo y forenta los ejercicios de experimentacion multifocal. De esta forma,
para Akter (2020), los prototipos resultan ser objetos observables que, de-
bido a su cualidad de primarios, ofrecen beneficios para la experimenta-
cion y recopilacion de conocimientos por medio de la documentacion. Es
asi, que dentro de los Fab-Lab, los prototipos pueden ser de dos tipos: fi-
sico/tangible, relacionado con la maquetacion; o virtual/algoritmico, rela-
cionado a cédigos de programacion (Figura 3).

Fisicos/ tangibles Virtual/ Algoritmicos
son productos resultado de 1 son prototipos que se estan
un proceso de fabricacion ' enlanube y en constante

de manofactura aditiva o ,  transformacion.
sustractiva [

Figura 3. Prototipos fisicos y algoritmicos
Nota. Elaboracion propia, 2023.

De acuerdo con Demarcq (2018), los prototipos dentro de los Fab Lab,
se categorizan de acuerdo con su enfoque y caracter de desarrollo, con-
tando asi con 5 categorias, las cuales son:
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«  Prueba de concepto: que es la version primigenia.

«  Pequenas series: corresponde a la fase de creacion, es posible pro-
barlo en un mercado.

«  Proyecto colectivo: donde se emplea el conocimiento y colabora-
ciondelared.

«  Proyecto Onico: los cuales son proyectos artisticos o de estudiantes.

«  Proyecto dirigido: aquellos destinados a nichos de mercado
especificos.

Sin embargo, se debe reconocer que los Fab Lab no son espacios de
fabricacion de prototipos, son espacios donde se redne la ciencia y el co-
nocimiento de manera accesible a todo pUblico en pro de generar nuevo
conocimiento y fomentar la innovacion tecnologica y el desarrollo.

Colaboracion de conocimiento

Los Fab Lab son lugares para compartir materiales y conocimientos, que
se presentan como lugares de aprendizaje, donde el conocimiento y la
tecnologia facilitan la comunicacion y colaboracion tanto interdisciplinar
como transdisciplinar. A partir de esto, los Fab Lab se catalogan por el Fab
Charter como una red global de laboratorios locales, que se encuentran
encaminados a incentivar la invencion y dar acceso a herramientas de fa-
bricacion digital.

De esta forma, estos espacios se encuentran abiertos a todo el pU-
blico, garantizando que tanto grandes empresas hasta individuos particu-
lares, puedan acceder a ellos y, mediante la experimentacion, solucionar
problemas de su cotidianidad. Esta caracteristica permite que las dina-
micas de intercambio de conocimiento y experiencias se generen, lo cual
permite la creacion de nuevos conocimientos; sin embargo, este intercam-
bio no es simplemente local, puesto que, pertenecer a la red global de Fab
Lab’s, es primordial en tanto es el medio para garantizar un acceso abierto
a la informacion, asi como a las herramientas que alli se desarrollan.

Esta cualidad de los Fab Lab de garantizar la colaboracion de co-
nocimientos, permite que la comunidad esté dispuesta a participar ac-
tivamente en el intercambio de saberes, actividades de creatividad y
desarrollo de prototipos. Asi, el éxito de estos espacios radica en la gene-
racion de relaciones entre instituciones y proveedores, esto debido a la di-
fusion y transferencia del conocimiento (Barbosa de Souza, 2017).
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Open source

Todos estos recursos expuestos previamente, cuentan con un enfoque
bajo la filosofia del codigo abierto, donde la tecnologiay el desarrollo son
el medio para que las comunidades interactien con la innovacion (Fasoli
& Tassinari, 2017). De esta forma, se comparten disenos, experiencias y
conocimientos a favor del desarrollo y la innovacion. Es asi como la ma-
quinaria, el espacio y las metodologias, favorecen un entorno para la co-
laboracion e intercambio de open source; constituyendo un entorno que
fomenta la creacion de una comunidad de aprendizaje basada en la cola-
boracion, la ciencia e innovacion.

Por consiguiente, se desarrollan procesos de democratizacion de la
innovacion, donde todos por igual tienen la capacidad de emplear estos
espacios. Si bien todos los usuarios no se encuentran encaminados a re-
solver el mismo objetivo, el acceso atodas las experiencias permite que se
desarrollen herramientas y métodos de recopilacion de datos. Pensando,
asi, en un diseno colectivo donde los actores cooperan.

La perspectiva social de un Fab Lab a
partir de la conformacién de lared

Para comprender como los Fab Labs pueden impulsar procesos de inno-
vacion social dentro de una comunidad, es esencial revisar su mision, de-
finida en la pagina oficial; la cual, segUn Fab Fundation (2023) es: “Brindar
acceso a herramientas, conocimientos y medios financieros para edu-
car, innovar e inventar mediante tecnologia y fabricacion digital, permi-
tiendo que cualquiera pueda hacer (casi) cualquier cosa”. Es decir, tienen
como objetivo desarrollar un modelo sostenible que facilite el acceso
abierto a tecnologias, promoviendo el intercambio de conocimientos,
donde la co-concepcion es un elemento clave para la participacion de di-
versos usuarios en las decisiones de proyectos que suelen tomarse sin su
involucramiento (Duarte et al., 2019).

Lo anterior direcciona, desde la perspectiva social, al cambio que
persiguen los Fab Labs, el cual no solo esta enfocado en la democratiza-
cion de la tecnologia sino también en la participacion, donde la filosofia
“open source” busca generar dinamicas innovadoras en la interfaz cien-
cia-sociedad (Duarte et al., 2019), considerando a los usuarios como fuen-
tes de innovacion y priorizando el interés social sobre el economico.
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Ahora bien, los Fab Labs pueden abordar problematicas de diferen-
tes escalas, donde su impacto social, en gran parte, depende de la enti-
dad donde este se encuentre ubicado. Este fenomeno llevo a Carvalho et
al. (2018) a establecer su clasificacion en tres tipos de Fab Lab: académicos,
profesionales y pUblicos. Asimismo, Rayna y Striukova (2019) categorizan
su impacto social en tres escalas: individual (micro), organizacional (meso)
y regional/nacional (macro), las cuales demuestran como estos espacios
pueden dirigirse a resolver indagaciones personales, transformar dinami-
cas organizacionales o abordar desafios a nivel regional/nacional.

En consecuencia, la red global de Fab Labs, no solo actia como un
repositorio global, sino como un soporte operativo, educativo, técnico, fi-
nanciero y logistico, superando los alcances individuales de un solo labo-
ratorio; alli, la concepcion de prototipo ya no se da solamente de forma
fisica, también de manera intangible, impulsando la experimentacion co-
laborativa a través de la nube y minimizando la huella de carbono del
transporte (Arias, 2021).

Por consiguiente, otro aspecto innovador en los Fab Lab, es la forma
en que se dan los procesos de colaboracion (Figura 4), los cuales son:

« Subir un prototipo algoritmico a la red, el cual puede ser repli-
cado en cualquier lugar del mundo donde se encuentre un Fab Lab,
siendo un facilitador de soluciones a problematicas globales.

«  Subir un prototipo que busca una retroalimentacion de expertos
de todo el mundo.

+ El prototipo como proceso que sirve para el aprendizaje y ense-
nanza de otros usuarios.

) (&)

| |
& | & S 5
‘? "ﬁ : s : \‘.
@ 88 ass
Replicar : Retroalimentar : Ensenar

Figura g4. Procesos colaborativos en la red Fab Charter
Nota. Elaboracion propia, 2023.



EL FAB LAB ACADEMICO

En resumen, los Fab Labs, mediante la implementacion de lared, es-
tablecen un mecanismo efectivo para la transferencia del conocimiento,
creando asi un ecosistema propicio para el desarrollo de procesos de in-
novacion social.

El contexto latinoamericano

Los Fab Lab’s han experimentado un notorio crecimiento a nivel glo-
bal desde su inicio en 2005. Segin el Fab Fundation, la red abarcaba 120
paises y 24 zonas horarias, ademas se estima que existen alrededor de
2.000 Fab Lab’s en todo el mundo; sin embargo, en el panorama latinoa-
mericano no se ha arraigado la cultura Fab Lab como sucede en otros
continentes.

Esto se debe a que los laboratorios de Fabricacion en Latinoameérica
han enfrentado la necesidad de adaptarse y brindar servicios acordes a su
contexto sociopolitico (Scheeren & Sperling, 2020). Algunas de las dificulta-
des presentes en las entidades que aloergan son:

Garantizar el acceso abierto a la comunidad. Muchos de estos es-
pacios son de caracter privado y estan enfocados en suministrar
SUS recursos a un grupo especifico de usuarios y/o al ser espacios
ubicados dentro de instituciones académicas que funcionan en jor-
nada continua, es dificil modificar el espacio preexistente para ga-
rantizar el acceso a personas externas a la institucion.

Problemas de financiamiento. Montar un laboratorio de Fabrica-
cion Digital demanda recursos para garantizar su adecuado fun-
cionamiento, mantenimiento y actualizacion. La falta de iniciativas
gubernamentales que fomenten la creacion de estos espacios, asi
como la ausencia de apoyo econémico o beneficios, dificultan su
sostenibilidad a largo plazo.

En consecuencia, resulta desafiante asegurar un espacio optimo que
cuente con todas las herramientas, software y maquinaria de vanguardia
necesarios para ser un Fab Lab. Ademas, los estrictos requisitos de la Fab
Fundation, que incluyen la necesidad de personal especializado.

Por esta razén, Scheeren & Sperling (2020) enfatizan en los es-
fuerzos y alcances que han tenido los laboratorios en América de Sur,
mencionando:
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Distanciar de narrativas e conclusoes generalistas, repetidamente encon-
tradas nos artigos relacionados ao tema dos Fab Labs. Assim, partindo da
perspectiva critica epistémica em relacao a colonizagao do imaginario e do
saber (Mignolo & Walsh, 2018), apresentamos laboratorios sul-americanos
que estao explorando identidades politicas proprias (Mignolo, 2008), inse-
ridos em condic¢des culturais hibridas de implementacao (Garcia Canclini,

2015) e resultando em processos voltados a inovacgao social. (p.276)

Para analizar estas dinamicas de los Fab-Lab’s en Bogota / Colom-
bia, se llevd a cabo una bUsqueda especifica de estos espacios en el ano
2022, verificando su afiliacion a la Red de Fab Charter. Sin embargo, sola-
mente se identificaron tres laboratorios vinculados a la red y uno que aln
no estaba registrado, siendo este Ultimo una de las mejores universidades
del pais, segin el QS Latin America & The Caribbean Ranking.

En este sentido, se evidencia que los Fab Lab académicos en Co-
lombia no manifiestan interés en formar parte de la red Fab Lab Charter;
esta decision se basa en su enfoque académico y su caracter privado con
animo de lucro. Las instalaciones y laboratorios son para el uso de estu-
diantes, profesores y personal vinculado a la institucion, sin abrir el espa-
cio al pUblico.

Un ejemplo de ello se encuentra en el Fab Lab de la Universidad Ca-
tolica de Colombia; no obstante, su falta de vinculacion a la red no impide
el desarrollo de proyectos orientados a generar cambios sociales, promo-
ver la innovacion tecnologica o fortalecer iniciativas de emprendimiento,
dado que estos propositos hacen parte fundamental de los objetivos mi-
sionales de la institucion académica.

Para el caso de la Universidad Catolica de Colombia, la Facultad de
Diseno promueve una filosofia de “aprender haciendo” mediante proce-
sos colaborativos que abarcan dinamicas disciplinares e interdisciplina-
rias. Este enfoque se integra con un método de aprendizaje basado en
problemas, en el cual estudiantes e investigadores abordan problemati-
cas vinculadas a contextos y usuarios reales e incorporando en su proceso
creativo el uso de nuevas tecnologias.

En coherencia con este enfoque pedagogico, se han desarrollado
proyectos de investigacion que incorporan nuevas tecnologias con el fin
de generar impacto en entornos reales. Un ejemplo de ello es un proyecto
desarrollado en el municipio de San Francisco, Cundinamarca, donde, en
articulacion con la comunidad, se ided y gestiond, a través del Fab Lab,
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la construccion de un dispositivo arquitectonico orientado a la promocion
del turismo consciente, como estrategia para contribuir a la sostenibilidad
de los entornos rurales (Figura 5).

Figura 5. Fab Lab Universidad Catélica de Colombia
Nota. Elaboracion propia, 2025.

En conclusion, la educacion superior en Latinoameérica enfrenta nue-
vos retos y oportunidades en los procesos de ensenanzay aprendizaje, lo
cual permite vislumbrar un camino hacia una Formacion Integral contem-
poranea. En dicha perspectiva, se busca fortalecer la relacion, el enlace, la
articulacion y la coordinacion entre la innovacion educativa y la innova-
cion tecnolbgica, desde una concepcion ética, cientificay humana, funda-
mentada en la responsabilidad y la sensibilidad social.

En consecuencia, la didactica tradicional del Diseno, al contextua-
lizarse y renovarse, puede articularse con nuevas tecnologias como las
proporcionadas en un Fab Lab, entendido como un espacio de co-crea-
cion mediante la experimentacion practicay el diseno integrativo, donde
se desarrollan actividades interdisciplinarias que impulsan procesos de
innovacion en disenos basados en la gestion de informacion, con el fin de
incidir en la Investigacion Formativa de los estudiantes de Arquitectura.

Sin embargo, su implementacion supone una reformulacion de los
planes de estudio de los programas de Arquitectura, en la medida en que
se hace necesario incorporar competencias asociadas a la gestion de in-
formacion, el pensamiento cientifico y el desarrollo de habilidades en tec-
nologia e innovacion.
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Dicho panorama implica una transformacion del enfoque tradi-
cional de ensenanza, pasando de un modelo centrado en la transmision
de contenidos a un modelo basado en el aprendizaje activo y experien-
cial (learning by doing), donde el estudiante deja de ser Unicamente re-
ceptor de informacion y se convierte en constructor de conocimiento, al
desarrollar proyectos mediante prototipado, experimentacion y fabrica-
cion digital.

Desde lo pedagogico, esta perspectiva favorece el desarrollo de
competencias como el pensamiento critico, la resolucion de proble-
mas, la creatividad aplicada y el trabajo colaborativo interdisciplinar,
dado que los procesos de diseno y fabricacion suelen requerir planifi-
cacion, iteracion, validacion y mejora continua. Es decir, se fortalece la
relacion teoria-practica al permitir que conceptos abstractos se ma-
terialicen en prototipos reales, generando aprendizajes significativos y
contextualizados.

De esta manera, el perfil del arquitecto egresado se fundamenta en
competencias que respondan a las dinamicas actuales de produccion de
conocimiento y contribuyan a la construccion disciplinar, en sintonia con
el hacer practico que demanda la mirada interdisciplinar de la arquitec-
tura. No obstante, esto debe realizarse sin desconocer la importancia de
los cimientos humanisticos que diferencian al profesional de lo “artificial”
y le permiten, a su vez, orientar la toma de decisiones hacia el bien comdn,
asi como mantener una vision integral y concurrente de sus principios.

Discusién y Conclusiones

Si bien la Fundacion define los Fab Lab como espacios puUblicos con ac-
ceso a nuevas tecnologias que forman parte de la Red Fab Charter, en Co-
lombia, por el contrario, al estar conformados por entidades privadas con
enfoques Unicamente académicos, no son espacios abiertos a toda la co-
munidad y su labor social se centra en dirigir investigaciones con este en-
foque. En otras palabras, las universidades tienen como mision fortalecer
redes mediante convenios con otras instituciones, fommentando la colabo-
racion para llevar a cabo procesos de co-concepcion y co-diseno caracte-
risticos de estos entornos.

A pesar de los desafios inherentes en su implementacion, los cuales
requieren la ejecucion de planes piloto, se considera el Fab Lab como una
estrategia fundamental para la cualificacion profesional. Su objetivo es
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formar estudiantes integrales capaces de abordar problematicas propias
de la era digital. La implementacion de esta iniciativa refleja un compro-
miso con la innovacion educativa y el impulso hacia una formacion adap-
tada a las demandas contemporanea.
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Resumen: En el marco de la asignatura Habitabilidad y Confort del
programa de Arquitectura de la Institucion Universitaria Colegio Mayor
de Antioquia, se ha implementado un ejercicio de integracion curricular
con los talleres de Diseno Arquitectonico. Este busca que los estudiantes
apliguen de manera directa los conceptos y herramientas vistos en

clase —relacionados con confort térmico, luminico, acUstico y calidad
ambiental — dentro de sus proyectos de diseno, fortaleciendo asi la
comprension de los fendmenos estudiados. La metodologia STEAM+H
que se esta implementando propone un escenario de experimentacion
en el que confluyen diversas areas del conocimiento: la cienciay la
ingenieria (termodinamica, 6ptica, acUstica), la tecnologia (manejo

de softwares y simulacion), el arte (representaciones graficas), las
matematicas (procesamiento de datos) y las humanidades (percepcion y
bienestar humano como fin de la arquitectura). Esta estrategia no sé6lo ha
enriquecido los procesos proyectuales, sino que también fomenta en los
estudiantes la resolucion de problemas, promueve el aprendizaje activo,
conecta sus procesos cognitivos con la vida real e integra reflexiones
criticas sobre habitabilidad y confort ambiental en sus propuestas.

De igual manera, los docentes de los talleres de diseno participan
activamente en la consolidacion de este proceso, estimulando el dialogo

1 El presente capitulo es producto de la aplicacion de una propuesta metodologica en la
asignatura de Habitabilidad y Confort del programa de Arquitectura de la Institucion Uni-
versitaria Colegio Mayor de Antioquia.
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interdisciplinar y promoviendo aprendizajes significativos que vinculan
teoriay practica en el ejercicio arquitectonico.

Palabras clave: Educacion en arquitectura, comodidad ambiental,
STEAM+H, aprendizaje interdisciplinar, diseno integrativo.

Abstract: Within the Habitability and Comfort course of the Architecture
program at the Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, a
curricular integration exercise has been implemented in collaboration
with the Architectural Design courses. Its purpose is to enable students to
directly apply the concepts and tools covered in class —related to thermal,
lighting, and acoustic comfort, as well as environmental quality —within
their design projects, thereby strengthening their understanding of

these phenomena. The STEAM+H methodology applied, provides an
experimental framework that brings together diverse fields of knowledge:
science and engineering (thermodynamics, optics, acoustics), technology
(software management and simulation), art (graphical representations),
mathematics (data processing), and the humanities (human perception
and well-being as central goals of architecture). This strategy has not

only enriched design processes but also fosters problem-solving skills,
promotes active learning, connects cognitive processes to real-life
contexts, and integrates critical reflections on habitability and
environmental comfort within students’ proposals. Likewise, Architectural
Design instructors actively participate in the consolidation of this process,
encouraging interdisciplinary dialogue and promoting meaningful
learning experiences that connect theory and practice within architectural
education.

Keywords: Architectural Education, Environmental Comfort, STEAM+H,
Interdisciplinary Learning, Design Integration.

Introduccion

Dentro del programa de Arquitectura de la Institucion Universitaria Co-
legio Mayor de Antioquia, se ha identificado que existe una problematica
de desconexion entre los contenidos tedricos y los contenidos practicos
de la carrera. Si bien el programa esta planteado de manera que fun-
cione como un arbol, en el cual las asignaturas de Diseno Arquitectonico
forman el tronco robusto, fuerte y estructural para la carrera; y las asig-
naturas tedricas hacen las veces de ramas, las cuales dan los nutrientes y
sustento a dicho tronco (Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antio-
quia, 2023), en la realidad no esta funcionando de esta manera. Aungue
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el pensum esta estructurado para que las asignaturas teodricas sean fun-
damento, insumo y fuente de recursos para aplicar en los procesos pro-
yectuales, en cambio, los estudiantes entienden las diferentes asignaturas
como elementos fragmentados e independientes en su formacion. No
como partes de un todo y de un mismo sistema, los cuales se comple-
mentan, se apoyan y en muchos puntos se deben fusionar para generar
aprendizajes significativos, complejos y similares a la realidad.

Esta situacion se ha evidenciado de manera practica, especifica-
mente por la autora, en el desarrollo de sus asignaturas y en el relacio-
namiento con los estudiantes, aun cuando las Cartas Descriptivas (silabus)
y los formatos de Planificacion y Evaluacion de la Asignatura (Institucion
Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, 2024), asi como las compe-
tencias generales del programa, relacionen de forma directa la soste-
nibilidad y comodidad ambiental (entre otros) como uno de los pilares
fundamentales del diseno y competencia esencial para el programa (Ins-
titucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, 2023). Lo anterior pone
de manifiesto que la problematica identificada no radica en una falla es-
tructural del curriculo, sino mas bien en las metodologias de integracion
gue se han venido implementando dentro de las diferentes asignaturas
tanto a nivel académico, como en la forma en la que los estudiantes en-
tiendeny se apropian de sus procesos de formacion.

Paralelamente, el contexto actual de nuestra profesion, demanda
arquitectos con competencias interdisciplinarias que tengan dominio
integral de aspectos como el confort ambiental, la habitabilidad, el ur-
banismo, la sostenibilidad, la representacion grafica, entre otros, aplican-
dolos en propuestas reales y viables, (Giannini, S, 2024). Sin embargo, en el
programa de Arquitectura de la Institucion, se ha evidenciado una desco-
nexion entre los contenidos tedricos y su aplicacion en los ejercicios de Di-
seno Arquitectonico.

Lo anterior, limita el desarrollo de competencias profesionales com-
pletas y pertinentes, pues el estudiante no alcanza a aplicar integral-
mente los conocimientos adquiridos en asignaturas teoricas, dentro de
sus procesos de diseno. SegUn Salama A. M. (2015), los talleres de diseno
deberian ser el eje central de la educacion en arquitectura, sin que esto
implique convertirse en la Onica preocupacion de los estudiantes, por el
contrario, deberia transformarse en el nOcleo principal para la explora-
cion creativa, la interaccion, la adquisicion y reproduccion de diversidad
de conocimientos, promoviendo una practica mas critica y reflexiva.
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El presente ejercicio se baso en integrar los principales lineamien-
tos de la metodologia STEAM+H dentro del programa de Arquitectura,
especificamente a través de la integracion de las asignaturas Diseno Ar-
quitectonico 6 y Habitabilidad y Confort, con el objetivo de promover el
aprendizaje activo, la integracion de conocimientos significativos y la apli-
cacion contextualizada de contenidos tedricos en los proyectos de Diseno
Arquitectonico. Dichas materias hacen parte del pensum del programa
en el sexto nivel y sus tematicas son Diseno de edificio y espacio pUblico
en ladera (Diseno Arquitectonico 6) y la definicion de herramientas biocli-
maticas para el analisis de habitabilidad ambiental en espacios interiores
(Habitabilidad y confort).

Metodologia

El ejercicio consistio en aplicar los conocimientos y herramientas vis-
tos en Habitabilidad y confort para nutrir los procesos proyectuales de-
sarrollados en Diseno Arquitectonico 6. Apoyado en el enfoque PBL
(aprendizaje basado en problemas por sus siglas en inglés) de Barrows
(1986), que propone que el aprendizaje se potencie a través de la reso-
lucion de problemas auténticos, los cuales requieren investigacion, co-
laboracion y pensamiento critico, se motivo a los estudiantes para que
reforzaran los conocimientos al aplicarlos de manera autonoma como in-
sumos dentro de su proceso de conceptualizacion y diseno de proyectos
arquitectonicos.

Mes 1 Mes 2 Mes 3 Mes 4
Habitabilidad y Contenido tedrico Contenido tedrico Contenido tearico
confort Comodidad Térmica | Comodidad Visual + Asoleamiento Comodidad Auditiva ~ Eficiencia :
P . - oy COCTREtICE :
Diseiio Idea basica - Desarrollo pieza arquitectonica y - Anteproyecto -

Arquitecténico 6 Estrategias espacio piblico - Espacio y forma ¢ Lenguaje y técnica

Figura 1. Relacion cronoldgica de la integracion curricular entre las
asignaturas de Diseno Arquitectonico 6 y Habitabilidad y confort
Nota. Elaboracion propia.
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Esta experiencia se ha llevado a cabo en los semestres 01-2024, 02-
2024, 01-2025 y 02-2025, arrojando resultados cada vez mas positivos para
ambos cursos. Durante estas 4 versiones se han realizado algunos ajus-
tes menores, especialmente enfocados en la cantidad de asesorias que se
brindan en la asignatura tedrica, sobre los avances de la asignatura prac-
ticay en mostrarle a los estudiantes la relevancia y ventajas que tiene apli-
car este tipo de estrategias integrativas.

Inicialmente los estudiantes se mostraron reticentes a aplicar la me-
todologia, quienes manifestaron que era una mayor carga de trabajo; sin
embargo, al darse cuenta de que este método los situaba en el centro del
proceso formativo, permitiéndoles construir conocimiento de manera au-
tonomay significativa, su motivacion aumento significativamente y se lo-
graron resultados académicos mucho mejores.

Como se ha dicho, todo lo anterior se enmarca en los principios de
las pedagogias activas, que conciben el aprendizaje como un proceso
participativo, experiencial y reflexivo (Dewey, 1938; Freinet, 1969). Estas co-
rrientes, surgidas a lo largo del siglo XX, coinciden en considerar al estu-
diante como protagonista de su propio aprendizaje lo cual aumenta la
participacion, la motivacion y mejora su seguridad.

Como se puede observar en la figura 1, la integracion de esta me-
todologia no supuso Nningln cambio en los contenidos tematicos de nin-
guno de los cursos implicados, por el contrario, se desarrollo como una
serie de actividades de profundizacion y practica de los contenidos y he-
rramientas vistas en clase. Por ejemplo, durante el primer mes del semes-
tre, los estudiantes reciben 4 clases teodricas en Habitabilidad y Confort,
sobre comodidad térmica, en las cuales se sientan las bases tedricas y
se muestran algunas herramientas de analisis. A medida que van adqui-
riendo dichos conocimientos, se les impulsa para que los apliquen en su
proceso proyectual en Diseno Arquitectonico 6. Esto les exige planear au-
tonomamente la forma en la que quieren utilizar dichos conocimientos,
reforzando su confianza.

De esta manera, los estudiantes pasan del “conocer algo”, que se-
gUn la teoria de Biggs, J. & Tang, C. (2011), se denomina enfoque superfi-
cial, en el cual el estudiante se enfoca en la memorizacion de hechos o
informacion sin vincularlos con el por qué, su significado o un contexto
mas amplio; para pasar al enfoque profundo donde se centra en com-
prender el significado, relacionar las ideas entre si y aplicarlas a contex-
tos nuevos, para tener un aprendizaje significativo al “poner en practica”
ese conocimiento.
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Este conocimiento, ademas se refuerza en doble via, en tanto los es-
tudiantes se ven obligados a verificar constantemente las relaciones que se
establecen entre las acciones proyectuales (decisiones de diseno que po-
drian tomarse sin mucha reflexion) y los resultados bioclimaticos que estas
generan; asi como analizar paso a paso como las reflexiones bioclimati-
castienen implicaciones en la manera en la que disenan. En consecuencia,
cambia completamente el enfoque de su motivacion, pues ya su objetivo
no es aprobar la asignatura, sino que existe un interés y curiosidad ge-
nuina de dominar el tema, para poder aplicarlo en contextos por fuera de
la clase, (Biggs, J. & Tang, C., 2011).

Desarrollo

En el campo de la arquitectura, la resolucion de problemas ambientales,
técnicos o espaciales promueve la integracion de saberes cientificos, tec-
nologicos, artisticos y humanisticos, en coherencia con la metodologia
STEAM+H, de la misma forma que estructurar los ejercicios de los Disenos
Arquitectonicos para que integren de manera obligatoria los contenidos
vistos en las asignaturas tedricas del mismo semestre. En la figura 2 se
muestra la propuesta de integracion curricular especificamente para el
sexto semestre del programa de Arquitectura que hemos mencionado.
De la misma forma, este mapa de integracion podria aplicarse a todos los
niveles de la carrera con sus respectivas asignaturas.

A

Diseiio arquitectonico 6
Edificio y espacio piiblico en ladera.

* Con inclusion de estrategias de comodidad ambiental.
* Representado a través de herramientas avanzadas de disefio.

* Con lineamientos urbanos coherentes con el contexto.

e ———————————————
.signatura prictica

Habitabilidad y Confort [l Representacion Digital 3

tedricas

Teoria Urbana ‘Construccién 5

Asignaturas

Figura 2. Ejemplo de mapa de integracion curricular del sexto nivel del programa
de Arguitectura de la Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia
Nota. Elaboracion propia.
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Este sistema implica entonces la implementacion de metodologias
activas, como el aprendizaje basado en proyectos y la realizacion de talle-
res interdisciplinarios que fomenten el trabajo colaborativo de docentes y
estudiantes, asi como la aplicacion practica del conocimiento.

Asi mismo, los ejercicios de diseNo deberian integrar componentes
investigativos, tales como analisis de contexto, estudios climaticos, diag-
nosticos urbanos, consulta a usuarios, etc., como herramientas para nutrir
el proceso. Esto pone al estudiante en una posicion protagonistay en con-
trol, en la cual es estratégico aprovechar los conocimientos de las diver-
sas asignaturas tedricas para nutrir su ejercicio proyectual, promoviendo,
ademas, su pensamiento critico, obligandolo a definir como y cuando
aplicar cada aspecto, de manera que le resulte Util a su proceso de apren-
dizaje y no una carga académica adicional.

Partiendo de la idea de que el proceso educativo deberia estar ba-
sado en aprendizajes que se desarrollan a partir de una practica en la rea-
lidad concreta y no en la “transferencia” unilateral de informacion del
docente a los estudiantes, (Freire, 1970), la educacion universitaria debe-
ria propender por senalar de manera directa la aplicabilidad de todos
los conceptos, teorias o herramientas que se ensenan y ponerlos en prac-
tica. Asimismo, esto deberia reforzarse en el hecho de que los aprendiza-
jes sean concatenados, complementarios y resulten “necesarios” para la
comprension de los demas temas o asignaturas.

Ello se refuerza en los postulados de Barrows, (1986), con su enfoque
de aprendizaje basado en problemas, donde supone que los estudiantes
requieren investigacion, colaboracion y pensamiento critico para la solu-
cion de problemas concretos y, por consecuencia, intuye que ellos “nece-
siten” tener en cuenta otros conocimientos adquiridos previamente para
resolver los retos de manera efectiva. Este método sitUa al estudiante en
el centro del proceso formativo, permitiéndole construir su conocimiento
de manera autonoma vy significativa; ademas, le brinda el control de su
proceso de aprendizaje, en tanto no esta simplemente siguiendo instruc-
ciones, sino decidiendo de manera analitica cuales conocimientos y ex-
periencias previas utilizar y como relacionarlos entre si. En el campo de la
arquitectura, especificamente, la resolucion de problemas proyectuales
deberia incitar al estudiante a integrar saberes de varias ramas de la disci-
plina, en coherencia con la metodologia STEAM+H.
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Resultados

Inicialmente, los ejercicios finales entregados por los estudiantes en Di-
seno Arquitectonico 6, tenian algunas reflexiones bioclimaticas, sin em-
bargo, estas eran muy incipientes. Una de las dificultades principales que
se encontraban en su aplicacion era que estas llegaban cuando el pro-
ceso proyectual de la edificacion ya estaba bastante avanzado, limitando
de manera significativa las posibilidades de generar estrategias y propo-
ner soluciones innovadoras con respecto a la comodidad ambiental de los
espacios

Por otro lado, si bien los estudiantes eran conscientes de la impor-
tancia de garantizar que los disenos tengan condiciones ambientales
optimas, esta certeza no se veia reflejada en la aplicacion de dichos con-
ceptos en sus ejercicios proyectuales, y cuando lo hacian era mas como
una parte del discurso que como una forma practica de definicion arqui-
tectonica. Sin embargo, a medida que el gjercicio fue tomando fuerzay se
consolidd como un ejercicio transversal a ambas asignaturas, las reflexio-
nes se hicieron mas profundasy, paralelamente, los estudiantes empeza-
ron a utilizar las herramientas vistas en Habitabilidad y Confort con el fin
de justificar sus acciones proyectuales.

Lo anterior, adicionalmente, evidencia uno de los mayores logros
de este ejercicio: Los estudiantes empezaron a entender las reflexiones
bioclimaticas como una herramienta proyectual, como una manera de
justificar sus decisiones de diseno y hacer elecciones adecuadas a las ne-
cesidades ambientales de las personas. Esto se alinea con la teoria del
aprendizaje experiencial de Kolb, (1984) que integra la accion y la reflexion
como elementos complementarios y necesarios para el aprendizaje. Asi,
cuando los estudiantes experimentan, simulan o aplican estrategias bio-
climaticas, reflexionan sobre sus resultados, los interpretan teéricamente
y los reinsertan en nuevos ejercicios proyectuales; de esta manera, se ge-
nera inevitablemente un aprendizaje sustancial y duradero.

Similarmente, se aplica el pensamiento divergente (Guilford, 1950),
como una capacidad esencial para la resolucion creativa de problemas,
al fomentar la exploracion de muoltiples soluciones posibles, favoreciendo
la generacion de alternativas y el desarrollo de estrategias innovado-
ras para responder a los retos de diseno. En la figura 3 se pueden apre-
ciar las calificaciones obtenidas en los talleres de inclusion de estrategias
bioclimaticas (en los proyectos de Diseno Arquitectonico 6), dentro de la
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asignatura de Habitabilidad y Confort, durante los semestres que se han
realizado. Cabe aclarar que en el 01-2024 no se realizd como una activi-
dad evaluativa.

5.0

40

0.0
2024-02 202501 202502

Grupo A ®Grupo B

Figura 3. Evolucion de las calificaciones de los estudiantes de Habitabilidad y
Confort en los ejercicios de integracion curricular con Diseno Arquitectonico 6
Nota. Elaboracion propia.

Se evidencia un aumento gradual de las calificaciones de los estu-
diantes, mostrando como los resultados proyectuales obtenidos en el
curso de Diseno Arquitectonico 6, no solo han mejorado la calidad biocli-
matica de sus espacios, sino que los proyectos, como un todo, han ganado
madurez. Asi, los estudiantes incluyen una mayor cantidad de variables
dentro de las soluciones proyectuales propuestas y mejoran su capacidad
de generar juicios propios y argumentos contundentes.

Gracias a esto, se han incluido los aspectos bioclimaticos en las ribri-
cas de evaluacion, en linea con el principio de la alineacion constructiva
gue busca la coherencia entre tres aspectos fundamentales: (i) las me-
tas explicitas de lo proyectado que el estudiante sea capaz de hacer al
final del curso o programa (resultados de aprendizaje previstos); (ii) las
actividades que realizan los estudiantes para construir activamente el
conocimiento y practicar las habilidades descritas en los resultados de
aprendizaje; (iii) la evaluacion, la cual debe medir directamente tanto lo
establecido en los resultados como la practica en las actividades, (Biggs, J.
& Tang, C., 2011). Esta alineacion constructiva se basa en el principio de que
el estudiante es quien construye su propio conocimiento a través de las
actividades disenadas por el profesor.
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En términos practicos, los estudiantes desarrollan un analisis deta-
llado del clima del lugar asignado en Diseno Arquitectonico 6, como la
primera experiencia de integracion entre las asignaturas. Aungque en este
momento aln no se ha comenzado el diseno de la edificacion, ya es posi-
ble la utilizacion de algunas herramientas vistas en Habitabilidad y Con-
fort para definir lineamientos de diseno, como por ejemplo estrategias
de implantacion y orientacion de las edificaciones. Adicionalmente, se les
propone a los estudiantes que planteen la agrupacion del programa ar-
quitectonico, segln los requerimientos ambientales y de confort de los di-
Versos espacios.

En este sentido, los obliga a reflexionar sobre las necesidades que
cada uno de los espacios tiene en términos de comodidad y generar ideas
preliminares sobre las estrategias pasivas, eleccion de materiales, nivel
de porosidad y transparencia de las fachadas, volumetriay proporcion de
los espacios, etc. Todo lo anterior, sin ain haber comenzado el diseno pro-
piamente dicho de la edificacion. Ello constituyo el segundo gran logro: se
establece la bioclimatica como una herramienta Gtil para la toma de deci-
siones, pues a través de su analisis se planifica el diseno y se definen estra-
tegias claras, en lugar de disenar por ensayo y error.

A continuacién, en la figura 4, se presenta un ejemplo de la en-
trega parcial de un estudiante en la integracion entre ambas asignaturas.
Puede evidenciarse el uso de diversas herramientas de analisis bioclima-
tico utilizadas (diagrama de sombras, software Dynamic Daylighting, sof-
tware Opaque), con el fin de verificar el funcionamiento ambiental de
un espacio determinado del proyecto de Diseno Arquitectonico 6. Este
tipo de diagndsticos les brinda a los estudiantes la posibilidad de saber
como se esta comportando la edificacion en términos luminicos, térmi-
cos y solares; en consecuencia, ajustar la arquitectura si es necesario para
garantizar las condiciones de confort que previamente definieron como
optimas segUn el uso de la edificacion, el tipo de usuarios y el clima.

Por otro lado, en la asignatura de Habitabilidad y Confort también
se observo un fortalecimiento importante del alcance de los aprendiza-
jes de los estudiantes. Al final del curso se evidencid que las entregas lo-
gran altos niveles propositivos, mas alla de los analisis y diagnosticos. Esto
se les atribuye a todas las decisiones proyectuales que los estudiantes to-
man en Diseno Arquitectonico 6, relacionadas con la bioclimatica, lo cual
aumenta su confianza y genera procesos donde ellos son tomadores de
decisiones activos.
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Esta seguridad se construye a través del control que adquieren los
estudiantes sobre el proceso de aprendizaje, en dos vias: al permitir que
elijan entre diversas alternativas, se les da un sentido de autonomia; a su
vez, reduce la sensacion de imposicion y aumenta la propiedad del cono-
cimiento. Como también, por medio del vinculo y relevancia inmediata
que tienen los conocimientos, les da un propdsito, (EL - Shamy, S., 2004).

Diagrama de sombras Diagrama de

-\ “ . 2
— . . \ g / . \

Figura 4. Entrega parcial del ejercicio de integracion curricular 2025-02. Estudiantes
David Hernandez Marin, Cristian David Casas Zapata y Miguel Angel Amador Correa
Nota: Elaboracion propia.

Discusion y Conclusiones

A partir de los resultados obtenidos, se confirma que la problematica
identificada —la fragmentacion del conocimiento teérico y practico—
puede ser abordada de manera efectiva mediante la metodologia de
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integracion curricular con enfoque STEAM+H, la cual desplaza el enfoque
superficial que usualmente abordan los estudiantes, (Biggs & Tang, 2011).

En adicion, se demostro que la motivacion de los estudiantes esta di-
rectamente ligada a la comprension de la aplicabilidad de los contenidos
tedricos en la practica proyectual. La metodologia implementada susti-
tuye el aprendizaje por obligacion a un aprendizaje basado en la nece-
sidad y el proposito, demostrando que la comprension del para qué, la
practica contextualizada y la verificacion de resultados son indispensa-
bles para fomentar el aprendizaje profundo. Si no se percibe la relevan-
cia del conocimiento teérico, el estudiante adopta un enfoque superficial;
por el contrario, la aplicabilidad directa del contenido genera un interés
genuino necesario para garantizar un aprendizaje profundo y significa-
tivo. Esto se valida en los postulados de Cross, J., (2007), en tanto es en la
etapa de experimentacion (cuando se ponen en practica los conocimien-
tos), donde se adquieren la gran mayoria de los conocimientos y habilida-
des criticas, que, ademas, suceden normalmente por fuera del aula.

En esta misma direccion, el proceso aseguré la apropiacion del co-
nocimiento no solo a nivel conceptual, sino también procedimental y
practico, impulsando el desarrollo de capacidades relacionales y criticas;
como también, evidenciando el gran impacto que tienen las decisiones
de diseno en los aspectos relacionados con la comodidad ambiental.

Similarmente, en linea con Susan El-Shamy (2004), al permitir que
el estudiante decida cémo y cuando integrar las herramientas y concep-
tos teoricos dentro de su proceso de diseno, se le otorga el control sobre
su aprendizaje. Esta libertad mitiga la sensacion de “carga académica”
y la convierte en un recurso estratégico, el cual aumenta su seguridad y
autoconfianza.

La metodologia utilizada demostrd ser una solucién de innovacion
curricular de bajo costo institucional y alta flexibilidad. A diferencia de las
reformas estructurales que exigen procesos administrativos extensos (in-
cluyendo la gestion ante entes como el Ministerio de Educacion Nacional),
la implementacion de esta metodologia no requiere modificaciones for-
males en el pensum, otorgandole una gran adaptabilidad a los reque-
rimientos cambiantes del programa, asi como a los diferentes cursos y
estilos pedagogicos de los docentes. En esta misma linea, el modelo es es-
calable y flexible; permitiendo a las instituciones universitarias aplicarlo
de forma progresiva, con la facilidad de adaptarlo a diferentes niveles y
asignaturas, segin las necesidades pedagdgicas o las posibilidades lo-
gisticas, facilitando su replicabilidad en otros programas de arquitectura.
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Una de las recomendaciones fundamentales que deja la aplicacion
de este ejercicio metodologico se basa en la importancia de mostrarles a
los estudiantes no solo el valor de aplicar los conocimientos vistos en las
asignaturas teoricas dentro de los procesos proyectuales (como ya se ha
discutido), sino también presentarles dichos conocimientos tedricos como
herramientas invaluables dentro de sus ejercicios de diseno. Es impera-
tivo que el estudiante entienda como el nutrir su qué hacer proyectual,
con todos los conceptos recibidos en las asignaturas tedricas, le da la po-
sibilidad de disenar mejor, garantizar proyectos técnicamente mas ade-
cuados, justificar sus decisiones proyectuales y descartar e iterar ideas con
mayor efectividad.
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Resumen: A lo largo de casi 15 anos de experiencia docente, ha sido
posible identificar dificultades en la percepcion de la formay la geometria
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1 Este trabalho é produto de uma pesquisa iniciada em 2010 pelos autores durante seus
estudos de mestrado e doutorado, tendo como objeto de pesquisa as aulas de projeto de
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metria descritiva e projeto arquitetonico.
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Estos factores inquietan a docentes e investigadores e impulsan la
exploracion de practicas pedagogicas que contribuyan a la comprension
de los problemas de la representacion bidimensional. Dichas dificultades
suelen originarse en deficiencias de la educacion basica en los campos de
la geometria y el dibujo. Este trabajo aborda la ensenanza y la percepcion
de la forma geomeétrica presente en edificaciones como un medio para
facilitar la construccion del razonamiento espacial en los estudiantes. La
base de esta investigacion se desarrolld a partir de nuestras experiencias
de maestria y doctorado, orientadas a evidenciar la importancia de
articular las formas arquitectonicas — presentes en la vida cotidiana de
los estudiantes — con las formas geométricas, como estrategia para el
desarrollo del razonamiento espacial y la adquisicion de un repertorio
geomeétrico, considerados fundamentales para la practica del proyecto
arquitectonico. En este sentido, se busca responder a la siguiente pregunta:
<Como contribuir a que los estudiantes de Arquitectura y Urbanismo de
nuestras universidades logren adquirir y experimentar el pensamiento
geométrico de la forma en la construccion de un razonamiento
tridimensional? Este articulo presenta algunos métodos adoptados como
instrumentos para mitigar dichas dificultades y propone orientaciones
para mejorar la relacion entre ensenanza y aprendizaje. La metodologia
utilizada en esta investigacion se basa en experiencias de lectura de formas
y volimenes en clases de geometria descriptiva, asi como en visitas de
campo para la comprension de las formas del entorno construido.

Palabras clave: Contextualizacion, educacion de la mirada, pensamiento
geométrico, espacio y forma, ensenanza de la arquitectura.

Abstract: Over nearly 15 years of teaching experience, it has been possible
to observe difficulties among first-year Architecture students in perceiving
form and geometry. These factors challenge educators and researchers
and encourage the exploration of pedagogical practices that support the
understanding of two-dimensional representation issues. Such problems
often stem from deficiencies in basic education, particularly in the fields of
geometry and drawing. This study discusses the teaching and perception
of geometric form as observed in buildings, as a means to facilitate

the development of students’ spatial reasoning. The foundation of this
research began during our master’s and doctoral work, focusing on data
that highlight the importance of articulating architectural forms — present
in students’ everyday lives —with geometric forms as a way to develop
spatial reasoning and acquire a geometric repertoire, both considered
essential for architectural design practice. In this context, the study seeks
to answer the following question: “How can we contribute to enabling
Architecture and Urbanism students in our universities to acquire and
experience geometric thinking about form in the construction of three-
dimensional reasoning?” This paper presents some methods adopted
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as mitigating tools to reduce these challenges and aims to propose
solutions to improve the relationship between teaching and learning.

The methodology used in this research includes experiences in reading
forms and volumes in descriptive geometry classes, as well as field visits to
understand the forms of the built environment.

Keywords: Contextualization, Visual Education, Geometric Thinking, Space
and Form, Architectural Education.

Resumo: Ao longo de quase 15 anos de experiéncia docente, foi possivel
perceber dificuldades encontradas na percepc¢ao da forma e da geometria
observadas em alunos dos primeiros anos do curso de Arquitetura. Estes
fatores instigam professores e pesquisadores e incitam a exploracao de
praticas pedagogicas que auxiliem na compreensao dos problemas da
representacao bidimensional. Estes problemas sao muitas vezes oriundos
de um ensino basico falho no campo da geometria e do desenho. Este
trabalho discute o ensino e a percepcao da forma geométrica lida em
edificagdes como um meio para facilitar a construcao do raciocinio espacial
dos estudantes. A base desta pesquisa foi iniciada durante nossas praticas
de mestrado e doutorado voltado para dados que apontam a importancia
da articulacao entre as formas arquitetonicas, presentes no cotidiano dos
estudantes e as formas geométricas, como meio para desenvolvimento

do raciocinio espacial e aquisicao de repertério geomeétrico; considerados
necessarios para praticas de projeto arquitetonico. Nesse sentido, pretende-
se responder a seguinte questao: “Como contribuir para que os estudantes
de Arquitetura e Urbanismo das nossas universidades consigam adquirir

e experimentar o pensamento geométrico da forma na constru¢ao de um
raciocinio tridimensional? Este artigo ira relatar alguns métodos adotados
como instrumentos mitigadores da diminuicao dos problemas e pretende
apontar solucoes para a melhoria da relacao entre ensino e aprendizagem.
A metodologia utilizada nesta pesquisa foram as experiéncias de leitura de
formas e volumes em aulas de geometria descritiva e visita a campo para
compreensao de formas do ambiente construido.

Palavras Chave: Contextualizacao, Educagao do Olhar, Pensamento
Geomeétrico, Espago e Forma, Ensino de Arquitetura

Introducéao

A dificuldade recorrente na compreensao de formas geomeétricas, iden-
tificada ao longo de experiéncias docentes no ensino superior em cur-
sos como Arquitetura e Urbanismo (AU) tem sido objeto de estudos que
buscam desenvolver recursos didaticos capazes de facilitar o processo de
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aprendizagem. Nesse sentido, a contextualizagao dos conteUdos consoli-
dou-se como estratégia amplamente adotada entre profissionais da edu-
cagao em diferentes niveis de ensino.

A contextualizacao permite que os estudantes estabelecam relacoes
entre novos conteUdos e conhecimentos previamente estruturados em
sua cognicao, favorecendo a aprendizagem significativa. De acordo com
Ausubel (2003), o significado atribuido a um mesmo material de apren-
dizagem varia entre os individuos, o que exige a adocao de abordagens
diferenciadas para atender a diversidade de perfis e modos de compre-
ensao presentes na pratica de projeto arquitetonico.

A partir da experiéncia docente acumulada pelos autores, observou-
-se que muitos estudantes, ao concluirem o ensino médio e ingressarem
Nno ensino superior de Arquitetura e Urbanismo apresentam dificulda-
des relacionadas a percepcao e ao dominio das formas geomeétricas, de
suas relagoes e representacoes. No ambito do curso de AU, tais limita-
coes repercutem diretamente na construcao da visao espacial, resultando
em um maior esforco na compreensao e elaboracao de formas tridimen-
sionais durante o processo projetual. Essas constatacoes suscitam uma
reflexao sobre a formacao do que conhecemos como Pensamento Geo-
métrico? (PG) entre estudantes de graduacao de AU Conforme a teoria de
Van Hiele (Van Hiele & Van Hiele, 1957).

Dias (2015) aponta que uma das causas mais evidentes do insucesso
dos estudantes na compreensao das formas geométricas reside na difi-
culdade de abstracao e visuvalizacao espacial, frequentemente agravada
pela insuficiéncia de conhecimentos prévios em geometria plana, espa-
cial e analitica, bem como pela desconexao curricular entre o ensino da
geometria e das técnicas de representacao — analogicas ou digitais —
que dela dependem. Dias (2015) ainda destaca que, com a incorporacao
de novas tecnologias ao ensino de AU, diversas disciplinas fundamen-
tais para o desenvolvimento do raciocinio espacial foram reduzidas ou
suprimidas, entre elas a Geometria. Embora reconheca a relevancia dos
recursos digitais para a pratica profissional, Dias (2015) observa que, nos
periodos iniciais do curso, seu uso pode, em muitos casos, inibir a constru-
¢ao do pensamento geomeétrico dos estudantes.

2 Pierre e Dinah van Hiele (1957) elaboraram uma teoria que relaciona pessoas em niveis
de Pensamento Geométrico (PG), de acordo com a evolucao da sua compreensao da forma
geométrica, seus elementos, teoremas e axiomas. Na teoria dos van Hieles, os individuos
transitam em diferentes niveis de PG que serao apresentados mais adiante.
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A supressao de cargas horarias dedicadas a disciplinas voltadas a
apreensao e ao estudo da forma, somada as lacunas provenientes do en-
sino basico, evidencia que o descompasso no desenvolvimento do Pen-
samento Geomeétrico (PG) nao pode ser superado exclusivamente por
métodos tradicionais de ensino. No entanto, a adaptacao dessas meto-
dologias as demandas contemporaneas de sala de aula pode favorecer
avancos significativos na compreensao da forma e de seus elementos ge-
omeétricos entre os estudantes de AU.

Os discentes que ingressam na universidade no intuito de cursar ar-
quitetura, vém com essa defasagem identificada pela nao obrigatorie-
dade de disciplinas como geometria plana ou desenho técnico no ensino
meédio, pois fragilidades no curriculo da educacgao basica sao encontra-
das, decorrentes de mudancas introduzidas apos a promulgacao da Lei
(orasileira) de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n.2 4.024/1961 e, pos-
teriormente, pela Lei (brasileira) n.2 5.692/1971 — que retirou a obrigato-
riedade da disciplina de Desenho — contribuiram para a formacao de
geragoes de estudantes com deficiéncias na visao espacial, especialmente
no periodo compreendido entre 1971 e 1996 no Brasil.

Devido a esse cenario, segundo Pinto (2018), um projeto de lei de 2018
encontra-se em tramitacao no parlamento brasileiro para reformular a
lei e ressaltar a importancia da implementacao do desenho geométrico
no curriculo das escolas de educagao basica brasileiras.

O desenho é a primeira representacao grafica utilizada pelas criancas. De-
senhar & um ato inteligente de representacao que poe forma e sentido ao
pensamento e ao conteddo que foi assimilado. O desenho é ferramenta es-
sencial do processo de desenvolvimento da crianga e nao deve ser enten-
dido como uma atividade complementar, ou de divertimento, mas como
uma atividade funcional. Ou seja, consiste em usar o desenho como procedi-
mento para sistematizacao dos conteGdos nas areas do conhecimento (AN-
DRADE et al., 2007).

Machado e Vertulli (2019), com referéncia a disciplina de Geometria
Descritiva (GD) no curso de AU, afirmam ser cada vez mais evidente entre
os estudantes, a caréncia dos fundamentos basicos que envolvem as re-
presentagoes graficas o que, em sua opiniao, dificulta a aprendizagem
nessas aulas.

Lubiana et al. (2019) associam as dificuldades identificadas no ensino
de Geometria Descritiva (GD) a um conjunto de fatores que tém motivado
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docentes e pesquisadores a desenvolver e explorar praticas pedagogicas
capazes de promover maior engajamento discente. Tais praticas buscam,
simultaneamente, ampliar a participacao ativa dos estudantes no pro-
cesso de aprendizagem e oferecer subsidios que favoregam a compreen-
sao dos desafios inerentes a representacao bidimensional.

Nesse contexto, este trabalho pretende levantar a seguinte ques-
tao: “como contribuir para que estudantes de Arquitetura e Urbanismo
desenvolvam e sistematizem o pensamento geométrico da forma, favo-
recendo a construcao de um raciocinio tridimensional e abstrato?”. Para
isso, & necessario investigar o potencial da geometria presente na cidade -
ambiente construido - e no cotidiano do discente, como sendo um recurso
para facilitar o desenvolvimento do raciocinio espacial dos estudantes de
AU, articulando-a aos conhecimentos prévios ja consolidados por eles.

Metodologia

O objetivo do trabalho é validar indicadores de reconhecimento e leitura
de formas no espaco construido na cidade pelos estudantes do primeiro
ano de estudos de Arquitetura e Urbanismo (AU), mapeando a percepcao
das formas encontradas e correlacionando-as a geometria.

Por se tratar de uma investigacao de natureza qualitativa, a meto-
dologia adotada baseia-se na realizacao de um primeiro experimento
realizado com alunos do primeiro ano dos cursos de AU na Universidade
Federal Fluminense (UFF), sendo esta uma universidade pUblica e a Uni-
versidade Unigranrio, sendo uma universidade privada; isso para poder
validar a apreensao dos alunos que vém de um ensino médio diversifi-
cado e, assim, poder ter indicadores em relacao a reconhecimento e lei-
tura de formas no espaco pUblico.

Para tanto, a pesquisa estabelece relacdoes entre conceitos geo-
meétricos e edificagoes reais que foram observadas ao longo de um per-
curso previamente definido, utilizando o Mapa Comportamental. Este
mapa & um instrumento metodologico que visa registrar observacoes so-
bre as atividades de pessoas em determinado ambiente (RHEINGANTZ
et al,, 2009). A aplicacao deste instrumento consiste em identificar a per-
cepcao dos estudantes que compoem a amostra desta pesquisa sobre a
forma geométrica em edificagoes na cidade e nesse sentido foi proposto
um percurso, formado por trés eixos viarios principais da area central da
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cidade do Rio de Janeiro, a fim de registrar as observacoes necessarias a
pesquisa. Na figura 1abaixo, apresenta-se o percurso realizado.

Para a escolha do percurso, foram consideradas as caracteristicas
geométricas de um conjunto de edificios em trés importantes avenidas
da area central: Av. Presidente Vargas; Av. Rio Branco; e Av. RepUblica do
Chile. A escolha se deu pela vasta oferta de edificios — alguns deles bas-
tante relevantes no cenario da arquitetura carioca - tanto por suas carac-
teristicas tipologicas quanto pela facilidade de acesso para a realizagao
da dinamica (ver figura abaixo).

Figura 1. Mapa de ruas para o exercicio de leitura das formas edificadas
Nota. Google Maps, adaptado pelos autores, 2022.

A selecao dos estudantes participantes da dinamica experimen-
tal foi dada por meio da criacao de um Projeto de Iniciacao Cientifica (1C),
ofertado aos estudantes de AU Arquitetura e Urbanismo do primeiro ano
de curso de ambas universidades, contando com o apoio do grupo de
pesquisa sobre Representacao da Forma, do Programa de Pés Graduagao
em Arquitetura e Urbanismo do Programa de Pos Graduagao em Arquite-
tura e Urbanismo da Universidade Federal Fluminense.
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Para a dinamica experimental e, considerando a exiguidade de
tempo — duas a trés horas — destinada a realizacao dos trés percursos,
cada estudante selecionou dois ou trés edificios. A escolha foi livre, orien-
tada pelo interesse e pela identificacao pessoal de cada participante. Nao
foi imprescindivel que cada estudante escolhesse edificacoes distintas,
pois o objetivo central desta experiéncia era promover empatia, conexao
e envolvimento entre o observador e o objeto arquitetonico analisado.
Ainda assim, buscou-se evitar a geracao de um volume excessivo de da-
dos potencialmente repetitivos, uma vez que o enfoque da pesquisa esta
na qualificacao das interpretacoes, e nao em sua quantificacao.

Os registros produzidos pelos estudantes — fotografias, croquis e
textos — precisavam expressar sua interpretacao da forma edificada ob-
servada, orientada para a compreensao da forma geométrica presente
no espaco analisado. Tais registros devem evidenciar tanto a localizacao
das edificagoes quanto a leitura geométrica realizada, indicando de que
modo cada atividade contribui para identificar, descrever e interpretar a
geometria das formas observadas.

A geometria como contexto de aprendizagem

A contextualizacao da forma geométrica, no ambito do curso de AU, € com-
preendida como a articulacao entre o conhecimento geométrico e sua
aplicacao na forma edificada, preferencialmente aquela presente no co-
tidiano dos estudantes ou em obras arquitetonicas de referéncia, conhe-
cidas por eles. Assim, entende-se a contextualizacao da geometria como
o vinculo do conhecimento técnico e a sua aplicacao em situacoes concre-
tas, como a pratica de projeto arquitetonico.

O recurso ao cotidiano como elemento estruturante do processo de
ensino-aprendizagem revela-se particularmente relevante, uma vez que
amplia o repertério geométrico dos estudantes e favorece nele a cons-
trucao de significados. Quando o discente associa uma edificacao co-
nhecida ao conteUdo estudado em aulas de geometria, evidencia-se um
movimento de apropriacao da forma por meio de operagoes cognitivas ja
internalizadas — pensar, agir e transformar — que emergem da experi-
éncia concreta. Tal associacao sugere que houve compreensao da forma e
sua incorporacao aos esquemas mentais do estudante.

Embora haja vasta producao acerca da relagcao entre estudante,
ensino e aprendizagem da geometria, este estudo fundamenta-se em
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autores cujas propostas enfatizam o desenvolvimento cognitivo, a apro-
priacao do conhecimento mediada pelo meio social e a atribuicao de sen-
tido aos objetos e fendmenos percebidos. Essa escolha aproxima-se do
eixo que orienta a presente pesquisa: a relacao entre a contextualizacao
da leitura e apreensao da geometria e a sua aplicabilidade na sua forma-
cao técnica.

Destaca-se, nesse processo, o papel central do docente como media-
dor, articulador e facilitador da aprendizagem. Ao incorporar elementos
do cotidiano dos estudantes ao contexto da sala de aula, o professor con-
tribui para a construcao de vinculos significativos entre teoria e pratica.
No ensino de AU, essa aproximacao torna-se ainda mais fecunda quando
o docente acolhe as experiéncias urbanas dos estudantes e as utiliza
como ponto de partida para a identificagao de elementos geomeétricos
presentes nas edificacdes. A percepcao das formas e estruturas geométri-
cas, portanto, passa a ser impulsionada pelas motivacoes e vivéncias indi-
viduais dos discentes.

A aprendizagem geométrica, entretanto, deve ser concebida como
um processo continuo, no qual a comunicacao e a interacao entre do-
cente e estudante desempenham papéis fundamentais. Em muitos méto-
dos tradicionais de ensino, observa-se um distanciamento entre educador
e educando, marcado pela excessiva énfase em abstracoes conceituais
desvinculadas de contextos concretos. Essa abordagem pode compro-
meter a apreensao da forma e limitar o desenvolvimento do repertério
geomeétrico.

Ao relacionar a forma edificada de edificios conhecidos pelos estu-
dantes, o processo de contextualizacao aproxima os “ja saberes” dos dis-
centes do conteUdo geométrico, permitindo que o docente compreenda
criticamente as causas das lacunas existentes na formacao geométrica
prévia. Tal pratica revela-se especialmente pertinente diante de possiveis
limitagoes impostas pelo ensino tradicional na area de geometria.

Enguanto a teoria do pensamento geomeétrico desenvolvida por Van
Hiele possibilita compreender o modo como os individuos estruturam seu
conhecimento geométrico — distribuindo-o em cinco niveis de Pensa-
mento Geométrico.

Parte-se, entao, do pressuposto de que a plena alfabetizacao ge-
omeétrica de uma crianca depende diretamente da articulagao entre a
contextualizacao da forma — construida a partir de sua propria percep-
cao e experiéncia — e a forma geométrica literal, tal como sistematizada
nos conteUdos escolares. A auséncia dessa articulagao ou sua fragilidade,
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segundo Morin (2004), contribui para a perda das aptidoes naturais dos
jovens, ao desconsiderar a riqueza de suas experiéncias cotidianas e sua
capacidade intuitiva de interpretar e significar o mundo.

Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente),
a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagoes), a dissociar
os problemas, em vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o com-
plexo ao simples, isto &, a separar o que esta ligado; a decompor, e nao a re-
compor; e a eliminar tudo que causa desordens ou contradigdoes em Nosso
entendimento. Em tais condicoes, as mentes jovens perdem suas aptidoes
naturais para contextualizar os saberes e integra-los em seus conjuntos
(MORIN, 2004, p. 15).

As experiéncias empiricas acumuladas ao longo da “caminhada até
o tema” aproximam esta pesquisa tanto das reflexoes freireanas quanto
das proposicoes do casal Van Hiele. Tal convergéncia intelectual suscita
a possibilidade de articular esses referenciais no presente trabalho, de
modo a fundamentar a importancia da contextualizacao no ensino e na
aprendizagem da forma geométrica. Essa articulagao tedrica permite
considerar praticas educacionais capazes de minimizar as dificuldades de
compreensao da geometria entre estudantes de AU, contribuindo para o
desenvolvimento mais consistente de seu pensamento geométrico.

Assim, ao reconhecer e analisar a forma simplificada de um prisma
reto — provavelmente um dos primeiros solidos geométricos identifica-
dos por um individuo — o estudante atinge plenamente o primeiro nivel
de seu Pensamento Geométrico, demonstrando nao apenas a capacidade
de visualizagao, mas também a habilidade de nomear e categorizar ade-
guadamente esse solido.

Nivel 1: os alunos reconhecem os conceitos geométricos como entidades to-
tais, nao sendo identificadas as suas partes ou suas propriedades. Por exem-
plo, reconhecem um triangulo, mas nao identificam os vértices, lados e
angulos; nao reconheceriam, assim, um quadrilatero qualquer, mas apenas
figuras particulares, como quadrado e retangulo (VIANA E SILVA, 2020, p.4).
Nivel 2 : (Analise), os alunos passam a identificar as caracteristicas das fi-
guras, a descobrir e a generalizar propriedades (a partir da manipulacao
e da observacao necessariamente); no entanto, nao seriam capazes de ex-
plicar relagoes entre as propriedades, ou inter-relagoes Por exemplo, reco-
nhecem os elementos de um triangulo e de um quadrilatero; generalizam
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que a soma de seus angulos mede 1802 e 3602, respectivamente; conseguem
identificar dois triangulos congruentes ou dois quadrilateros congruentes
medindo lados e angulos, mas nao entenderam as condi¢des necessarias e
suficientes para a congruéncia (VIANA E SILVA, 2020, p.5).

Dessa forma, torna-se possivel estabelecer uma relagao entre o
analfabetismo literal, discutido por Freire (2019) em sua pratica pedago-
gica, e a defasagem no Pensamento Geomeétrico observada em alguns
estudantes — aqui denominado “analfabetismo geométrico” —, cuja su-
peracao depende de intervencoes educativas que promovam sua pro-
gressiva reconstrucao e ajustamento.

Ao propor a contextualizacao por meio de formas edificadas presen-
tes no cotidiano dos estudantes, torna-se viavel associar os dois primei-
ros niveis do Pensamento Geométrico (PG) — conforme a teoria de Van
Hiele — aos processos de visualizacao, percepcao e analise das figuras ge-
omeétricas. A observacao de edificagoes reais permite ao estudante identi-
ficar elementos geométricos, reconhecé-los em sua configuragao espacial
e analisa-los a partir de propriedades basicas.

Como ilustracao, considera-se que a plena consolidacao dos niveis
de visualizagao e analise — correspondentes ao primeiro e ao segundo ni-
veis do Pensamento Geométrico — pode ser favorecida pelo exercicio de
simplificacao de solidos geométricos presentes na arquitetura. A repre-
sentacao de uma edificacao composta por prismas, por exemplo, consti-
tui um material didatico eficaz para auxiliar o estudante na identificacao,
decomposicao e interpretacao das formas tridimensionais. Na figura a se-
guir mostra-se a simplificacao volumétrica do edificio sede da Caixa Eco-
nomica da Praga da Carioca - Centro - Rio de Janeiro, Brasil, como sendo
um dos edificios analisados na visita a campo com os alunos de AU.

Para associar o avanco ao terceiro e quarto nivel de Pensamento
Geomeétrico ao “ja saber” de um estudante de AU, por meio de uma edi-
ficacao, ou seja, contextualizando as formas geométricas pelo cotidiano
(visual) do mesmo, sugere-se, como exemplo, o Edificio Agwa3 (2017) asso-
ciando-o0 ao Teorema de Tales com os segmentos proporcionais. A Figura
3 apresenta: Fachadas do Edificio Agwa Corporate, Rio de Janeiro, Brasil.

3 O Agwa Corporate € um edificio, de arquitetura contemporanea, situado na cidade do
Rio de Janeiro, com 21 pavimentos e fachadas dispostas para a Baia de Guanabara e Regiao
Central. O projeto foi desenvolvido pelo escritorio de arquitetura do arquiteto Norman Foster.

133



134

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

Corpo principal e

embasamento:
. dois prismas retos
¢« “ 7 debasesregulares
N
¥
1| Circulagao
vertical: dois
Zin prismas retos de
| basestrapezoidais
N

Embacamento Praca da Carioca

Figura 2. Volumétrica do edificio sede da Caixa Economica

da Praca da Carioca, Rio de Janeiro

Nota. Trabalho produzido por Camila Barros e orientada por Maria Angela Dias.
Apresentado na XXXIIl jornada JOlio Massarani de iniciacao cientifica, artistica e cultural
- 201 - ligados ao grupo de pesquisa “Educacao do Olhar” vinculado a FAU UFRJ, 2011.

Figura 3. Fachadas do Edificio Agwa Corporate, Rio de Janeiro
Nota. Disponivel em https://bityli.com/PMXovo (Acessado em:10/05/2022).
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No caso do ensino da geometria, na educagao basica, descontex-
tualizada da forma, pode-se citar Morin (2004) que diz: “O ensino mate-
matico, que compreende o calculo, é claro, sera levado aquém e além do
calculo. Devera revelar a natureza intrinsecamente problematica das ma-
tematicas.” O autor ainda defende que: “todo conhecimento constitui, ao
mesmo tempo, uma traducao e uma reconstrucao, a partir de sinais, sig-
nos, simbolos, sob a forma de representacoes, ideias, teorias, discursos.”

Morin (2004) também destaca a importancia de situar o individuo si-
multaneamente no acontecimento e em seu contexto. No ambito desta
pesquisa, tal principio manifesta-se na apropriagao do Edificio Agwa por
parte dos estudantes, que passam a reconhecer sua forma e os elemen-
tos geomeétricos que a constituem. Ao vivenciarem essa experiéncia, os
estudantes de Arquitetura e Urbanismo integram informagoes tacitas
— oriundas de sua percepcao direta — aos conhecimentos formais pre-
sentes na geometria, favorecendo uma aprendizagem significativa.

A partir dessa reflexao, considera-se que estudantes dos periodos
iniciais do curso de Arquitetura e Urbanismo podem alcancar uma com-
preensao mais solida de conceitos abstratos, como o axioma dos planos e
dos pontos nao concorrentes — associado ao quinto nivel do Pensamento
Geomeétrico proposto por Van Hiele — apos percorrerem as etapas de vi-
sualizacao, analise, ordenacao e deducao formal da forma geométrica.
Tal avanco torna-se viavel quando a geometria € aproximada do contexto
cotidiano dos discentes, especialmente por meio da observacao e inter-
pretacao de edificacoes reais.

Compreende-se, portanto, que o entrelacamento entre as abor-
dagens pedagodgicas de Paulo Freire e os fundamentos do Pensamento
Geomeétrico elaborados por Van Hiele possui potencial para estimular
processos de compensacao das defasagens no raciocinio espacial dos es-
tudantes de Arquitetura e Urbanismo.

Resultados

Os estudos realizados com alunos do curso de AU das universidades men-
cionadas anteriormente foram muito importantes para a comprovacao
da deficiéncia na leitura da forma contextualizada no ambiente cons-
truido e para a auto confirmacao por parte dos discentes sobre essa pers-
pectiva. Foram levantados dados fotograficos e desenhos com o uso dos
mapas comportamentais no percurso estabelecido pelos professores e
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grupo de pesquisa, constatando a real dificuldade em correlacionar a
forma do edificio a geometria descritiva ensinada em sala de aula.

Entre as dificuldades mais recorrentes, destaca-se a limitacao na
visualizagao espacial ao observar o edificio, como sendo um dos princi-
pais entraves a aprendizagem. Muitos relatam nao conseguir imaginar
mentalmente solidos geométricos, cortes ou projecoes a partir de re-
presentacdes bidimensionais, o que comprometera a compreensao de
plantas, fachadas e perspectivas mais adiante. Tal limitacao pode ser
compreendida a luz da teoria sociocultural de Vygotsky (1998), segundo
a qual a linguagem — incluindo a linguagem grafica — & um instru-
mento mediador fundamental do pensamento.

Nesse sentido, a experiencia realizada em campo foi considerada
pelos autores um exercicio valido muito importante, pois o contato visual
com o edificio contribuiu para uma maior compreensao na leitura da
forma e aformacgao - mesmo que inicial - de um pensamento geométrico
por parte dos estudantes, o qual ira se fortalecendo com o desenvolvi-
mento de atividades praticas em sala de aula, sempre com o uso e apli-
cacao da contextualizacao da geometria e da forma edificada conhecida.

Figura 4. Maquetes
contextualizadas da forma
construida na cidade

Nota. Acervo pessoal dos
autores, 2024.
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Conclusao

Atualmente, ainda é perceptivel a dificuldade que os docentes e discen-
tes enfrentam nas disciplinas de Geometria Descritiva em cursos de Ar-
quitetura e Urbanismo no Brasil. Os autores deste trabalho mantem
atualmente o contato com a disciplina de GD em cursos de AU, mas com o
estudo desta pesquisa, cada vez mais poderemos encontrar como mitigar
estas dificuldades, aprimorando a metodologia de ensino de geometria
e a leitura, e reconhecimento das formas cotidianas adormecidas nos “ja
saberes” de cada aluno.

A analise das dificuldades na aprendizagem da GD nos cursos de
AU tende a se repetir, mas podera ser significativamente enriquecida a
partir da consideracao de relatos diretos dos estudantes, os quais confi-
guram importantes evidéncias empiricas do fenomeno. Esses relatos per-
mitem compreender, de forma concreta, como os obstaculos cognitivos,
emocionais e pedagogicos se manifestam no cotidiano académico, que
contribuem para os elevados indices de reprovagao observados nessas dis-
ciplinas. Conforme destaca Fiorentini (1995), a compreensao das dificulda-
des dos alunos deve partir nao apenas do conteGdo em si, mas da forma
como esse conteldo é apropriado no contexto educacional. Nesse sen-
tido, & importante que o docente a frente da disciplina de GD esclareca
que a deficiéncia carregada pelos alunos € compreensivel e esperada e que
aplique dentro da sala de aula métodos e técnicas que facilitem a leitura e
compreensao da forma, como os que foram sugeridos neste trabalho.

Precisamos também considerar que muitas vezes o aluno percebe a
geometria descritiva como um conteUdo abstrato e desconectado da pra-
tica profissional. Muitos estudantes relatam nao compreender a aplicacao
direta dos conceitos geométricos no exercicio da arquitetura, o que reduz
o engajamento e dificulta a atribuicao de significado ao conteUGdo. Essa
problematica dialoga com a critica de Freire (2019) ao ensino tradicional.
Outro elemento relevante diz respeito ao bloqueio emocional em relagao
a matematica, frequentemente associado a experiéncias negativas ante-
riores no percurso escolar. Relatos indicam sentimentos de ansiedade, in-
seguranca e crencas de incapacidade, como a ideia de nao ser bom em
matematica. Segundo Piaget (1978), o desenvolvimento do conhecimento
esta diretamente relacionado a interacao entre o sujeito e o objeto de
aprendizagem.

Por fim, destaca-se a dificuldade na transferéncia do conheci-
mento geomeétrico para situagoes praticas de projeto. Muitos estudantes
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afirmam conseguir resolver exercicios isolados, porém nao conseguem
aplicar os conceitos em contextos reais da arquitetura. De acordo com Au-
subel (2003), a aprendizagem so se torna efetiva quando novos conheci-
mentos se relacionam de maneira significativa com estruturas cognitivas
ja existentes. E isso pode ser comprovado com os resultados obtidos apos
a leitura do edificio na cidade, percebendo-se uma maior compreensao e
clareza no estudo da geometria apds a uma apropriada contextualizagao.

Diante desses relatos, & possivel afirmar que as dificuldades na
aprendizagem da geometria constituem um fenomeno complexo, susten-
tado por evidéncias empiricas consistentes, exigindo novas abordagens
pedagdgicas mais contextualizadas e integradas, como as apresentadas
neste trabalho de pesquisa.
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Resumen: En la ensenanza del primer semestre de Arquitectura

del curso de Dibujo Proyectual es comUn centrar el aprendizaje en
desarrollar habilidades con las técnicas pictoricas tradicionales,
aplicadas a la representacion de texturas, grafismos, perspectivas y
proyecciones ortogonales. Aunque este enfoque desarrolla destrezas
manuales, tiende a limitar el dibujo como solo una ilustracion, sin
abordar su dimensiéon comunicativa y argumentativa.

La investigacion propuso una metodologia aplicada con enfoque
cualitativo con un diseno de investigacion - accion educativa

que incorpora una aplicar en el curso de Dibujo Proyectual una
metodologia narrativa e infografica al dibujo, permitiendo que los
estudiantes comprendan el trazo no como una pieza aislada, sino
como parte de una composicion grafica capaz de comunicar una

idea proyectual. Para ello, se articulan catedras de diagramacion,
esquematizacion e infografia junto a los ejercicios técnicos, invitando a
los estudiantes a construir narrativas visuales mediante la integracion
de diferentes recursos graficos, técnicas pictoricas y textos auxiliares en
un mismo formato.

Los resultados evidencian que el caracter, nivel de detalle y
expresividad de los sketches robustecen la comprension visual y
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mejoran, de manera indirecta, el flujo de comunicacion proyectual.
Este enfoque transforma el curso en un laboratorio de comunicacion
arquitectonica, demostrando que la inclusion del componente
narrativo y argumentativo fortalece el lenguaje grafico de la disciplina
desde los primeros semestres.

Palabras clave: Dibujo proyectual, dibujo narrativo, lenguaje grafico,
pedagogia grafica, narrativa visual.

Abstract: In the teaching of the first-semester Project Drawing course

in Architecture, learning is commonly centered on developing skills
with traditional pictorial techniques, applied to the representation of
textures, graphic marks, perspectives, and orthogonal projections.
Although this approach develops manual skills, it tends to limit drawing
to a mere illustration, without addressing its communicative and
argumentative dimension.

The research proposed an applied, qualitative methodology with an
educational action-research design that incorporates into the Project
Drawing course a narrative and infographic approach to drawing,
allowing students to understand the stroke not as an isolated piece
but as part of a graphic composition capable of communicating a
project idea. To this end, courses on diagramming, schematization,
and infographics are articulated alongside technical exercises,
inviting students to construct visual narratives by integrating different
graphic resources, pictorial techniques, and auxiliary texts within a
single format.

The results show that the character, level of detail, and expressiveness
of the sketches strengthen visual understanding and indirectly
improve the flow of project communication. This approach transforms
the course into a laboratory of architectural communication,
demonstrating that the inclusion of the narrative and argumentative
component strengthens the graphic language of the discipline from
the first semesters.

Keywords: Project drawing, Narrative Drawing, Graphic Language,
Graphic Pedagogy, Visual Narrative.

Introduccion

En la formacion profesional en arquitectura, el desarrollo de habilida-
des en el dibujo, la representacion e ilustracion, tanto manuales como
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digitales, no garantizan por si misma la construccion de una narrativa de
comunicacion proyectual capaz de argumentar y explicar las tanto las
propuestas como los ejercicios de diseno que debe atender un estudiante
de arquitectura en su etapa de formacion, principalmente en asignatu-
ras estructurantes como taller de diseno arquitectonico; pero también en
asignaturas teorico practicas complementarias, pues la habilidad grafica
no resuelve propiamente la idea de narrativa comunicativa sin un eje de
diagramacion orientador, donde se establezca una propuesta de lectura
infografica para facilitar la lectura proyectual. Este desajuste constituye
un posible vacio en la ensenanza y la pedagogia de las materias de re-
presentacion en los programas de arquitectura, con una posible lesion de
la comunicacion grafica de los arquitectos en formacion al exponer sus
ideas proyectuales.

El lenguaje profesional determina la manera en que se establece
la comunicacion, ya sea entre especialistas de un mismo campo o entre
guienes conocen un tema y quienes no. Cada disciplina configura un es-
tilo propio para la interaccion comunicativa, a modo de codigo que tecni-
fica los saberes. Mientras muchas profesiones se apoyan principalmente
en recursos literarios, textuales u orales, otras, especialmente las vincula-
das a las artes, estructuran su razonamiento mediante un lenguaje visual
y grafico, debido a que “el dibujo es un lenguaje universal que posibi-
lita la expresion de ideas, sentimientos y emociones; es una via de expre-
sion que el ser humano utiliza para comunicarse” (Lira Bautista & Romero
GUemes, 2021, p. 78); en el caso de la arquitectura, para darse a enten-
der y construir un imaginario colectivo entre el emisor y el receptor de
unaidea.

La arquitectura, por su cercania al arte, adopta como lenguaje pri-
mario de comunicacion la representacion y expresion grafica, sin deses-
timar que otros modelos comunicativos pueden emplearse para abordar
otros campos de estudios como la dimension técnica. La esencia de la
profesion consiste en resolver problemas del habitat humano a través del
diseno, la creatividad y la modulacion, alteracion y horadacion del espa-
cio; por ello, el razonamiento se centra en el pensamiento espacial en dis-
tintas vistas y dimensiones, ya sea en dos y/o tres dimensiones, que se
exteriorizan mediante el dibujo, la presentacion grafica, la modelacion y
la expresion artistica.

En ese proceso, el papel suele ser el soporte inmediato donde las
ideas aterrizan, se organizany se disponen para comunicar una intencion
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proyectual. Mas adelante, otros procedimientos de diseno comple-
mentan dicha comunicacion, como la interaccion tridimensional con un
modelo a escala (maqueta) o la produccion de recursos graficos mas deta-
llados, como los imaginarios renders. No obstante, la maqueta o los ren-
ders son solo algunos de los productos que acompanan la comunicacion
en la creacion de una pieza de diseno; mientras que el dibujo, por su di-
versidad expresivay visual, es capaz de ampliar el potencial comunicativo
y narrativo.

De ahi surge la necesidad de ordenar para comunicar: la cantidad
de informacion no asegura el éxito de compresion; lo determinante es
la capacidad de sintetizar y organizar en un formato, es decir, la capaci-
dad de diagramar. Lo mismo ocurre en la escritura: existen moltiples for-
mas de narrar, pero la abundancia de palabras no condiciona la calidad
de la idea ni su intencion informativa. La disposicion de un formato y un
orden que permitan sintetizar lo escrito da forma a la idea y define con
mayor precision el texto.

En las escuelas y facultades de arquitectura, el estudiante se orienta
hacia el entendimiento del espacio, dado que el eje estructurante del pro-
grama es el diseno y alli “el dibujo es la herramienta que permite no solo
la expresion de ideas, sino también la construccion de estas, es decir, el di-
bujo como un instrumento de creacion” (Lira Bautista & Romero GUemes,
2021, p. 79). Desde las demas lineas de aprendizaje se busca contribuir a
ese objetivo; sin embargo, en las lineas de representacion, los programas
suelen proponer soluciones tradicionales centradas en el aprendizaje de
técnicas de representacion.

Por lo anterior, en los primeros semestres se desarrollan habilida-
des en técnicas pictoricas, dibujo a mano, dibujo técnico arquitectonico,
perspectiva, isometriay ambientacion; en semestres superiores se trabaja
con herramientas CAD y con la representacion e ilustracion digital me-
diante muUltiples softwares, varios de los cuales los estudiantes aprenden
de forma auténoma debido al alcance limitado de los cursos ante la diver-
sidad de herramientas disponibles.

Como consecuencia, muchos estudiantes avanzan en su formacion
dominando el dibujo en arquitectura, ya sea digital o manual, sin apren-
der a construir una narrativa ordenada de comunicacion que argumente
y explique sus propuestas de diseno. Incluso cuando se dominan diferen-
tes formas de ilustracion y técnicas graficas, resulta complejo estable-
cer una estrategia de comunicacion proyectual a través de una memoria
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grafica narrativa, aun cuando la idea arquitectonica sea solida, pues “la
narrativa grafica es una herramienta comunicativa en si misma, que pone
en relacion varias imagenes en secuencia para explicar una historia o un
proceso, y que permite una lectura agil y atractiva” (Garcés et al., 2021,
p. 124). En este punto se ubica el problema ya senalado.

El objetivo general de esta investigacion permitié desarrollar una
estrategia pedagogica, con el animo de implementar la formacion info-
grafica bajo una narrativa de comunicacion proyectual, ligada con el di-
bujo arquitecténico en la ensenanza de los cursos de representacion del
programa de Arquitectura de la Institucion Universitaria Colegio Mayor
de Antioquia. Para alcanzarlo, se propuso avanzar, a través de la identi-
ficacion de la estructura actual del curso de dibujo proyectual del pro-
grama de Arquitectura, en el reconocimiento del alcance que logran los
estudiantes al finalizar el curso.

Ademas, examino las estrategias de diagramacion proyectual y las
rutas necesarias para comunicar una idea arquitectonica a través de un
formato diagramado, conservando los contenidos y los resultados de
aprendizaje actualmente planteados, con el fin de orientarlos hacia la na-
rrativa del dibujo proyectual arquitectonico, guardando relacion sobre
cada expresion grafica del estudiante de arquitectura en el curso de Di-
bujo Proyectual. Finalmente, se definid una estrategia metodologica para
la ensenanza de técnicas pictoricas, de dibujo y productos graficos, acom-
panada de una propuesta continua de diagramacion aplicable a los dis-
tintos modos de expresion artistica.

Desarrollo

La representacion en la arquitectura comprende un amplio rango de
expresion que actualmente se concentra en lo digita, segin la era con-
temporanea, donde la tecnologia y la digitalizacion de varios medios y
formatos hacen mas facil, rapida y estética la expresion, inalienable de la
identidad de todo artista y, en este caso, de todo arquitecto. Sin embargo,
los formatos tradicionales de dibujo a mano y las diferentes técnicas pic-
toricas siguen siendo un canal de aprendizaje directo para comprender
mediante la experiencia de dibujo y creacion.

En este sentido, dibujar es un acto de creacion y de exterioriza-
cion del pensamiento; por ello, es considerado un lenguaje propio de la
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arquitectura: “cuando el estudiante logra superar la barrera del miedo al
papel en blanco y utiliza el trazo como una extension de su pensamiento,
el dibujo deja de ser una ilustracion para convertirse en un acto de cono-
cimiento” (Restrepo, 2004, p. 49). Ahora bien, este acto requiere un orden
para poder comunicar con claridad la idea proyectual, a través de dife-
rentes recursos graficos que son propios de la comunicacion especifica de
una idea, como lo son el esquema y el diagrama. Sobre estos dos recae
una confusion en su significado y aplicacion en el dibujo, pues tienen sen-
tidos completamente diferentes.

El esquema como producto compositivo

El esquema puede identificarse como un recurso infografico, el cual se
compone a partir de una vista del objeto a representar. “El esquema hace
visible lo abstracto, las relaciones ocultas y las estructuras funcionales
que no pueden ser captadas por una simple fotografia o dibujo natura-
lista” (Costa, 1990, p. 25), es decir, un dibujo arquitectonico comdn trans-
forma la complejidad o simplicidad en un dibujo claro y explicativo. Estas
vistas pueden ser diversas (planimétricas, isométricas, perspectivas, en-
tre otras) y, por lo tanto, el dibujo se robustece con otros gestos graficos.
Mencionando un ejemplo, si se tiene un proyecto de un edificio pUblico
que cuenta con un zocalo comercial en plataforma y moltiples usos en
torre, un dibujo isométrico en volimenes basicos de la forma del proyecto
puede transformarse en esquema al separar, con diferentes colores, los
usos del edificio (dibujo base).

Asimismo, se le podrian agregar textos con cifras, simbolos, tex-
turas, flechas y palabras, acompanadas de un sistema de convenciones
representativo. La eleccion de la informacion grafica y textual que acom-
pana el dibujo base debe realizarse en funcion de la transmision eficaz de
Un mensaje o proceso, en tanto este “funciona como una prétesis intelec-
tual que amplia nuestra capacidad de comprension; al eliminar los deta-
lles superfluos y el ruido visual, permite al observador concentrarse en
la informacion esencial, convirtiendo el acto de mirar en un acto de en-
tender” (Costa, 1990, p. 26). Una vez transformado el dibujo base, se con-
vierte en un producto esquematico que, junto con otros adicionales del
proyecto, servira para comunicar la idea (Ver figura1).
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Figura 1. Esquema de usos, circulaciones y accesibilidad

Nota. El esquema muestra la distribucion de usos en un edificio con torre y plataforma.
Imagen de elaboracion propia.

Los diagramas o memorias graficas

Ahora bien, los diagramas, por su parte, se pueden entender como
una composicion sobre un formato con maltiples recursos como los es-
guemas; este “permite sintetizar grandes cantidades de datos en confi-
guraciones visuales claras que sirven no solo para comunicar el proyecto,
sino para generarlo, actuando como un mediador entre las ideas abstrac-
tas y la materializacion formal de la propuesta arquitectéonica” (Garcia,
2007, p. 30).

Diagramar es ordenar y componer una ruta de lectura: entre mas
claray explicativa, mas accesible sera su comprension, sin descuidar la ca-
pacidad de analisis y sintesis proyectual. SegUin Berrios (2017), el diagrama
debe conservar una capacidad de sintesis para comunicar la idea de una
l6gica proyectual compleja, alejandose de dibujos meramente figurativos
y servir de herramienta generativa de un mapa de relaciones e ideas que
estructuran el proyecto (Ver figura 2).
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Figura 2. Memoria grafica de proyecto residencial

Nota. La composicion se divide en 4 memorias que explican diferentes procesos
del proyecto. Imagen de elaboracion propia.

Dibujo de narrativa visual

Entendiendo que el dibujo en la arquitectura se resuelve principalmente
desde la técnica y la loégica grafica, su composicion puede resolver una
idea y muy distinto del dibujo tradicional que se tine mas figurativo; por
ello, la composicion a través de un esquemay un diagrama olvida la idea
de la imagen estatica por una imagen dinamica como un instrumento
proyectual activo (Garcia, 2007). Aprender a dibujar correctamente con
recursos esquematicos en un formato de diagramacion, es aprender a
comunicar graficamente bajo una narrativa visual, convirtiéndose en el
apoyo de un discurso oral o el discurso mismo del formato planteado por
si solo.

Este dibujo, a diferencia del tradicional, “pretende poner en crisis la
idea de que el dibujo es solo una cuestion de talento o habilidad manual,
e introducir su potencial comunicativo y discursivo desde el primer mo-
mento” (Garcés et al., 2021, p. 125), por ende, no basta con una represen-
tacion cruda e imitativa de la realidad, sino bajo la intension de crear un
relato que se hace argumentativo, especialmente cuando se decide qué
contary como contarlo en este formato (Mesa Echavarria, 2021).

Metodologia

La apuesta, hasta aqui esbozada, se concentra en una investigacion apli-
cada con enfoque cualitativo y con un diseno de investigacion - accion
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educativa, articulada como estudio de caso del curso de Dibujo Proyec-
tual del programa de Arquitectura de la Institucion Universitaria Cole-
gio Mayor de Antioquia; ademas, anclada a una base documental y una
fase de intervencion con un alcance descriptivo e interpretativo y cons-
truida a partir de los resultados obtenidos en la implementacion de es-
trategias pedagogicas, basadas en la ensenanza de la diagramacion
grafica de ilustraciones de diferentes técnicas pictoricas, impartidas en el
curso de Dibujo Proyectual del programa de Arquitectura; esto, con el
proposito de crear, en los ejercicios practicos, nuevos paradigmas y cam-
bios que incorporen la narracion infografica con diferentes recursos bajo
un mismo formato.

La primera fase de la investigacion se da netamente documental e
incluyd la bUsqueda de ejercicios académicos, relacionados con el apren-
dizaje de las técnicas pictoricas y las expresiones de dibujo, asi como una
revision detallada del syllabus del curso de Dibujo Proyectual, con el fin de
realizar una comparacion de semejanzas y diferencias, pero también
de alternativas tanto pedagoégicas como de contenidos tedricos y tema-
ticos faltantes.

Para entender mejor la inteligencia de la solucion frente a la situa-
cion problema, fue preciso indagar en tres ejes tematicos:

Inicialmente, sobre la pedagogia de la representacion arquitecto-
nica, es decir, sobre como se ensena el dibujo y la representacion
en los programas de arquitectura.

Posteriormente, sobre el dibujo como pensamiento y comunica-
cion, desde el planteamiento de la necesidad de ensenanza y por
quUé se ensena.

Finalmente, en técnicas de diagramacion, infografias y narrativa,
y bajo qué metodologias se deberian incorporar en el curso de Di-
bujo Proyectual.

La segunda fase se enfoco en la intervencion con en el desarro-
llo de un manual instructivo que definiera los parametros requeridos
para diagramar los ejercicios del curso y reproducirlos en las produccio-
nes graficas de los productos entregados en clase. Independientemente
de la técnica pictorica que se estuviera ensenando o del tipo de dibujo,
se implementod el instructivo de diagramacion para llevar al estudiante
a comunicar lo que estaba dibujando, mas alla de la solucién técnica
del dibujo.
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La tercera fase se orientd en implementar el manual instructivo en
las clases del curso de dibujo proyectual y medir en simultanea con cada
ejercicio la recepcion y aplicacion del instrumento.

La cuarta y Oltima fase se dispuso a analizar los resultados graficos
obtenidos en cada ejercicio y establecer una curva de aprendizaje a través
del gesto infografico resultante.

Resultados

Una vez dada a conocer las intenciones del dibujo proyectual arquitecto-
nico en los estudiantes del curso, inicialmente se percibio un gesto timido
en resolver la narrativa visual con sus composiciones, al limitar sus ideas
tanto para la creacion de esquemas como la formulacion del diagrama
del formato de la clase. Es natural tener este resultado ante una experien-
cia primaria de diagramacion grafica, puesto que en la formacion en ar-
quitectura se suele concebir el dibujo meramente técnico e instrumental,
condicionando inevitablemente el pensamiento artistico (Galindo, 2007).
Ahora bien, no todo el grupo presentd dificultades creativas bajo la pri-
mera experiencia practica, pues algunos lograron mejores aciertos basa-
dos en referentes proyectuales que tradujeron a su idea grafica a resolver.

El curso de Dibujo Proyectual del programa de Arquitectura de
la Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, el cual imparte
desde primer semestre, consagra en su carta descriptiva (syllabus) el al-
cance de la representacion desde 4 técnicas pictoricas (lapices de grafito,
rapidografos o tinta, lapices de colores y acuarelas), pero también el ra-
zonamiento del dibujo de proyecciones ortogonales y vistas isométricas,
axonomeétricas y perspectivas conicas y oblicuas; sin embargo, el curso, a
pesar de limitarse a la ensenanza de estos contenidos tematicos, no ase-
guraba la compresion de la construccion de narrativas visuales para ejer-
cicios de otros alcances, como ejemplo, los cursos como taller de diseno.
Paralelo al desarrollo de estos contenidos tematicos, el instrumento ins-
tructivo compartido con los estudiantes para la creacion y composicion, a
través de la narrativa visual con el dibujo, se aplicd en los ejercicios practi-
cos de cada técnica pictorica, empleando como dibujos bases las diferen-
tes expresiones del razonamiento de este (vistas de un objeto).

De esta forma, indistintamente de la técnica a desarrollar, el estu-
diante debia ampliar la informacion del objeto a dibujar a través de la
consulta e investigacion con diferentes fuentes académicas, en aras de
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conseguir explicar con mas detalle el objeto arquitectonico a proyectar a
través de la composicion infografica; eso permitido que progresivamente
se fueran alejando de la representacion mimética para enfocar la estruc-
tura del dibujo que se investiga, analiza y sintetiza proyectualmente (Gar-
cia, 2017). Las dificultades mas comunes fueron la cantidad de vistas del
objeto arquitectonico a ilustrar, la cantidad de informacion que contar, la
calidad e importancia de la informaciéon y la escala de algunos productos
graficos con relacion a la prelacion o jerarquia entre si (Ver figura 3).

ENERGY LIVING/T'+ GROUP | y
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Figura 3. Plancha infografica de curso Dibujo Proyectual

Nota. Diagramacion proyectual de edificaciones en altura. Tomado de memorias graficas
de ejercicio practico con estudiantes [Fotografia). S. Castro, M. Hernandez, D. Zapata, 2025.

La curva de aprendizaje se hizo cada vez mas notoria, teniendo en
cuenta que las entregas de estos ejercicios se completaban a través de un
discurso oral, el cual acompanaba su propuesta de narrativa visual y, con
esta metodologia, el estudiante percibia mayor confianza para exponer
su proyecto representado, pues el apoyo grafico por si mismo ya orien-
taba ala explicacion.

Durante esta etapa de aplicacion del instrumento guia para la dia-
gramacion, se hicieron ejercicios de composicion con narrativa grafica a
partir de la vivencia experiencial para documentar, a través del dibujo, sa-
lidas académicas a lugares arquitectonicos y urbanos de la ciudad de Me-
dellin. Esto ofrecid un valor agregado a la experiencia del dibujo, pues la
composicion de la idea de diagramacion los inducia a razonar mas rapi-
damente y elegir los objetos a graficar como productos de su experiencia
etnografica durante las visitas (Ver figura 4,5.).
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Figura 4. Planchas infograficas de salida de campo del curso Dibujo Proyectual

Nota. Diagramacion proyectual de salida académica. Tomado de memorias graficas de
ejercicio practico con estudiantes [Fotografia]. D. Zapata, V. Hernandez, V. Hernandez, 2025.

Figura 5. Dibujo etnografico narrativo en salida de campo

Nota. Taller de dibujo en campo en salida académica al centro de Medellin. Captura
fotografica propia a partir de ejercicio practico con estudiantes.

Pese a latemprana edad formativa de los estudiantes y, por lo tanto,
el poco conocimiento en materia grafica, tedrica arquitecténica, re-
ferencial histérica y representativa de la arquitectura, los ejercicios po-
drian guiarse con un listado de referentes arquitectonicos que cuenten
con caracteristicas proyectuales, en bUsqueda de facilitar la interpreta-
cion proyectual para que puedan crear sus narrativas; de esta manera,
permitirles la libre eleccion de referentes arquitectonicos, puede signifi-
car dificultades en la lecturay, por ende, en la argumentacion grafica que
propongan.
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Discusion

En los productos de los estudiantes del curso de Dibujo Proyectual se re-
velan aciertos en conseguir crear, a través de sus ilustraciones, narrativas
de los proyectos que representaron en los ejercicios practicos de sus cla-
ses. Se puede afirmar, tal como lo expresa Frascara (2007) que, a pesar de
la complejidad informativa de un proyecto arquitectonico, el dibujante
puede atender el desafio de transformar los datos y trazos en informa-
cion comprensible y en conocimiento, yendo mas alla de las destrezas
manvuales o digitales. La percepcion y, por ende, la composicion de los
estudiantes en todas sus expresiones graficas empezd a incluir el com-
ponente infografico y narrativo, incluso en ejercicios que no tenian dicha
instruccion.

Lo descrito previamente, logro que los estudiantes transformaran
su aprendizaje del dibujo, obligando a su razonamiento a “procesar la in-
formacion visual de una manera analitica, descomponiendo la totalidad
en partes comprensibles, relacionando las proporciones y entendiendo
la estructura subyacente de lo que observa, transformando asi la mirada
ingenua en una mirada arquitectonica capaz de proponer” (Restrepo,
2004, p. 47).

La importancia de esta metodologia de ensenanza en el dibujo de
expresion arquitectonica cultiva, en el estudiante de arquitectura, la con-
cientizacion de resolver, a través de un formato, la idea proyectual que se
ejecuta en los talleres de diseno e incluso en otras asignaturas.

Con relacion a esto, Galindo (2007) aclara la necesidad de no caer en
el dibujo formalista:

Es necesario comprender que el dibujo técnico, mas alla de su utilidad nor-
mativa para la construccion, posee una carga epistemologica profunda que
ha permitido la transmision del saber arquitectonico a través de los siglos,
pero que a su vez requiere ser revisada constantemente para no caer en un
formalismo vacio que desconecte la representacion grafica de la realidad
material y cultural del proyecto. (p. 30)

Este recurso metodolégico requiere ejercitarse constantemente
para tecnificar la practica, por lo tanto, se hace necesario que se aplique
a todas las lineas de formacion del programa de Arquitectura, adaptan-
dose a los saberes disciplinares de cada asignatura. Para futuras imple-
mentaciones, se podria diversificar el formato de trabajo, realizando
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propuestas que vayan mas alla: de una pagina; de una misma orientacion
o disposicion del formato; de combinaciones de técnicas; de inclusion de
otras disciplinas.

En este orden de ideas, explorar, a partir de estos nuevos ajustes me-
todolégicos, como podria mejorar la capacidad de la narrativa grafica in-
terdisciplinar en los estudiantes de arquitectura, pero también mediry
evaluar el nivel de impacto a largo plazo, esencialmente en procesos de
formacion mas avanzados del programa, para preguntarse: ;qué nuevas
técnicas de diagramacion han identificado los estudiantes? y scomo han
resuelto la estrategia metodoldgica narrativa con las herramientas de re-
presentacion grafica digital?

Conclusiones

Los resultados obtenidos evidencian que la incorporacion del compo-
nente narrativo e infografico, en el curso de Dibujo Proyectual, permitio a
los estudiantes transformar sus ejercicios graficos en composiciones mas
conscientes, orientadas a comunicar con claridad la idea proyectual. La
presencia espontanea de esquemas, diagramas y recursos explicativos
en ejercicios donde no eran solicitados confirma un avance en la com-
prension del dibujo como un medio para estructurar el pensamiento ar-
quitecténico. Esta metodologia favorecid una mirada mas analitica y
proyectual, fortaleciendo la capacidad de relacionar forma, proporcion
y estructura. En ese sentido, los estudiantes consiguen mejorar indirecta-
mente las habilidades técnicas para la elaboracion de dibujos, el dominio
de instrumentacion grafica, percepcion y composicion de la aplicacion del
colory el dominio de la relacion espacial con el dibujo.

Adicionalmente, al hacer consciente la necesidad de tener varios
productos infograficos en un mismo formato, les permite entender la ne-
cesidad de comunicar una idea proyectual, pero también de entender los
gestos proyectuales de un objeto arquitecténico, logrando asumir que
esta metodologia pretender ser un medio o recurso de analisis. El interés
por el aprendizaje se hace mas ameno, puesto que el recurso infografico
hace mas comprensible la informacion tedricay la capacidad de sintetizar
cantidades amplias de informacion proyectual. Su continuidad y amplia-
cion hacia otras asignaturas podria robustecer, de manera significativa,
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la formacion grafica, promoviendo una practica mas reflexiva, interdis-
ciplinar y técnicamente consolidada que favorece el aprendizaje en otras
areas del saber.
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Resumen: El Paisaje Cultural Cafetero, fue inscrito en la lista de patrimonio
mundial en 2011 como un reconocimiento a los valores culturales y
sociales que prevalecen alrededor del cultivo del café en la region andina
de Colombia. Por lo anterior, la Red de programas de Arquitectura del
eje cafetero, conformada por seis universidades, abrié un espacio de
ensenanza-aprendizaje interuniversitario a través de una asignatura
electiva sobre esta tematica, siendo, la sistematizacion de la experiencia
pedagdgica, el objetivo de la presente contribucion académica. Es asi
como los estudiantes de los diferentes programas de arquitectura de

la red pudieron inscribir la asignatura electiva en el segundo periodo

de 2024, para participar de un curso que en su metodologia conjugd
encuentros hibridos en clase espejo, clases tedrico-practicas y salidas
académicas. Los resultados giraron tanto sobre la tematica propia del
curso, el Paisaje Cultural Cafetero, como sobre aspectos de la calidad en
educacion como la movilidad académica, la flexibilidad curricular, la
interdisciplinariedad, la creatividad y la investigacion y, la colaboracion
interinstitucional. El debate académico se plantea sobre los aspectos

que se destacan del curso, asi como los de mejora. Se concluye que
dichas experiencias pedagodgicas son muy enriquecedoras tanto para los
estudiantes, como para los docentes y directivos.

Palabras clave: Pedagogia, sistematizacion, electiva, interuniversitario,
paisaje cultural cafetero.

Abstract: The Coffee Cultural Landscape was inscribed on the World
Heritage List in 2011 in recognition of the cultural and social values
surrounding coffee cultivation in the Andean region of Colombia.
Therefore, the Network of Architecture Programs in the Coffee Region,
comprised of six universities, opened an interuniversity teaching-learning
space through an elective course on this topic. The aim of this academic
contribution is the systematization of this pedagogical experience.
Students from the architecture programs networks were thus able to
enroll in the elective course for the second semester of 2024, participating
in a course whose methodology combined hybrid classroom encounters,
theoretical and practical classes, and academic field trips. The results
focused both on the course’s theme, the Coffee Cultural Landscape, and
on aspects of quality in education such as academic mobility, curricular
flexibility, interdisciplinarity, creativity and research, and interinstitutional
collaboration. The academic debate focused on the highlights of the
course, as well as those that needed improvement. The conclusion is that
these pedagogical experiences are highly enriching for students, teachers,
and administrators alike.

Keywords: Pedagogy, Systematization, Elective, Interuniversity, Coffee
Cultural Landscape.
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Introduccion

El Paisaje Cultural Cafetero Colombiano (PCCQ), inscrito en la lista de pa-
trimonio mundial en 2011 por la UNESCO, abarca 51 municipios de cuatro
departamentos: Caldas, Quindio, Risaralda y Vale del Cauca, en la region
andina centro occidental de Colombia (figura1).

Figura 1. Ubicacion del Paisaje Cultural Cafetero en Colombia
Nota. Tomado de paisajeculturalcafetero.org.co

Este Paisaje agro-productivo, resalta cuatro valores excepcionales
alrededor del cultivo del cafeé:

1. Esfuerzo humano familiar que ha pasado de generacion en ge-
neracion para producir un café de excelente calidad. 2. Cultura ca-
fetera para el mundo. 3. Capital social estratégico. 4. Conservacion
y equilibrio entre tradicion y tecnologia para garantizar la calidad y
sostenibilidad. (Federacion Nacional de Cafeteros y Ministerio de
Cultura, 2022)
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En las tres ciudades capitales de esta region cafetera (Armenia, Pe-
reira y Manizales), operan seis programas de arquitectura de seis uni-
versidades diferentes: la Universidad La Gran Colombia y la Universidad
San Buenaventura en Armenia, la Fundacion del Area Andina y la Univer-
sidad Catolica de Pereira en Pereira y la Universidad Nacional y la Uni-
versidad Catdlica de Manizales en Manizales.

Dichos programas decidieron conformar la Red de Programas de
Arquitectura del Eje Cafetero para fortalecer lazos académicos e incenti-
var proyectos conjuntos, entre ellos, la creacion de una electiva interuni-
versitaria sobre el Paisaje Cultural Cafetero, cuya experiencia pedagogica
innovadora se sistematiza en este escrito.

La sistematizacion de una experiencia educativa se define como:

Una propuesta pedagodgica para organizar, teorizar y reorientar las prac-
ticas educativas. Se trata de una reflexion critica y participativa de la expe-
riencia vivida, que construye realidades de los sujetos o actores protagonicos
del proceso educativo en la cotidianidad y tiene la capacidad de transfor-
mar este proceso partiendo de sus necesidades e ideales. (Mera, 2019)

Y se hace valioso en términos académicos, porque la sistematizacion
de experiencias posibilita, entre otros, la comprension critica de las trans-
formaciones y saberes generados por la practica, el fortalecimiento de la
practica, la comunicacion a otras practicas sociales y fortalece la accion
colectiva (Torres-Carrillo, 2021).

Finalmente, su importancia dentro de la presente publicacion so-
bre procesos de ensenanza-aprendizaje de la arquitectura en Latinoamé-
rica, radica en su replicabilidad en otros territorios, el estimulo de redes
interuniversitarias y la sensibilizacion del estudiante de arquitectura con
el patrimonio.

Metodologia

La planificacion inicié con una reunion de los miembros de la Red de pro-
gramas de arquitectura del Eje Cafetero, quienes propusieron dar viabili-
dad administrativa y realizar la asignacion docente en cada universidad.
Posteriormente, los docentes a cargo, en sesiones de trabajo virtual con la
herramienta digital Meet, se encargaron de la coordinacion y planifica-
cion académica definiendo los aspectos micro curriculares.
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El curso inicid con un encuentro hibrido de clase espejo, en el cual los
estudiantes de cada universidad se encontraron de manera presencialy se
conectaron virtualmente a través de la herramienta digital Zoom con las
otras universidades. En esa primera sesion se impartieron los objetivos, los
resultados de aprendizaje, la metodologiay los criterios de evaluacion, asi
como se dio la primera conferencia magistral como apertura al tema.

El cuerpo del curso consistio en tres salidas académicas a cada una
de las ciudades: Armenia, Manizales y Pereira. En cada salida se organizd
un plan de trabajo de charlas magistrales en la manana y recorridos te-
maticos en la tarde. La sesion de cierre del curso, por su parte, se realizd
de manera hibrida en clase espejo a través de la herramienta Zoom, en la
que se presentaron los trabajos finales y se abrid un espacio de reflexion y
retroalimentacion por parte de los estudiantes.

En lafigura 2 se pueden ver, de manera cronologica, las actividades
realizadas con su respectivo método y fecha.

Encuentro de Encuentro Encuentro Encuentro
la Red tedrico-practico | | tedrico-practi tedrico-practico
Presencial Presencial Presencial Presencial
Pereira Pereira Manizales Armenia
Junio Sepliembre 14 | | Septiembre 28 Octubre 19 de
de 2024 de 2024 de 2024 2024
| I | [
Jomadas de Inicio del curso Cierre del curso
planificacion Clase espejo Clase espejo
Virtual - Meet Virtual = Zoom Virtual — Zoom
Julio - Agosto Agosto 31 de Noviembre 02 de
de 2024 2024 2024

Figura 2. Métodos del curso.

Finalmente, la evaluacion de la experiencia pedagdgica se realizd
mediante una encuesta digital (Google Forms), aplicada a los estudiantes
que participaron en el curso, permitiendo la libre expresion y el debate,
tanto de los aspectos positivos, como negativos del curso.

Resultados

La calidad educativa cada vez exige mas innovacion en los espacios de en-
senanza-aprendizaje en las universidades; las pedagogias tradicionales
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pierden, gradualmente, mas fuerza frente a las dinamicas del entorno so-
cial cambiante.

Para este caso, la innovacion propuesta a través de la electiva interu-
niversitaria del Paisaje Cultural Cafetero, permitidc apuntar a cinco crite-
rios fundamentales en la calidad de la educacion: la interdisciplinariedad
através de la tematica del curso; el estimulo a la creatividad y la investiga-
cion por los trabajos académicos asignados a los estudiantes; la flexibili-
dad curricular, ya que es una asignatura electiva; la movilidad académica
a través de las visitas y salidas a las tres ciudades; y, finalmente, las cola-
boraciones interinstitucionales por las seis diferentes universidades reuni-
das enred(figura 3).

1. Interdisciplinaridad 5. Colaboraciones
tematica |~ | interinstitucionales
[ |

| Paisaje Cultwal Cafetero | Electiva Seis universidades
interuniversitaria
del eje

cafetero
2. Creatividade | _— L gy 4. Movilidad
investigacion T Académica

| ‘ r
| Trabajos académicos | | Salidas a fres ciudad
3. Flexibilidad
curricular

Asignatura electiva

Figura 3. Criterios de la electiva entorno a la calidad en la educacion
Nota. Elaboracion propia.

1. Interdisciplinariedad

De acuerdo con Rafael Rodriguez et.al., la interdisciplinariedad favorece
entre otros:

La integralidad en el estudio de nuevos contenidos y el enriquecimiento de
las posibilidades para su vinculacion con la vida; el incremento de la moti-
vacion y la activacion del proceso cognitivo de los estudiantes; la optimiza-
cion del aprovechamiento del tiempo evitando la reiteracion innecesaria de
contenidos; el fomento de la preparacion de los futuros profesionales para
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eltrabajo en equipo; y la posibilidad de trabajar en la bUsqueda de solucio-
nes a nuevos problemas a partir de la contribucion de diferentes disciplinas.
(Rodriguez et al., 2022)

En este sentido, el quinto factor para la evaluacion de la alta calidad:
“aspectos académicos y resultados de aprendizaje”, en su caracteristica
interdisciplinariedad, dice que:

El programa académico debera demostrar aspectos curriculares que pro-
muevan y estimulen la interdisciplinariedad a través de la interaccion con
otras disciplinas. Por lo tanto, disena estrategias y las implementa, y permite
al estudiante cursarlas sin que el tiempo de permanencia se vea afectado.
(Consejo Nacional de Acreditacion, 2021)

Basado en lo anterior, el curso permitid dinamizar esa interdisci-
plinariedad al dividirse en cuatro principales temas del Paisaje Cultural
Cafetero: 1. La institucionalidad. 2. El café y la configuracion del paisaje
agro-productivo. 3. La arquitectura. 4. Las técnicas, oficios y saberes
tradicionales.

Con esto, los estudiantes de arquitectura pudieron entender diver-
sas miradas y aproximaciones sobre el mismo tema y no solo desde la dis-
ciplina de la arquitectura. La retroalimentacion realizada por parte de los
estudiantes fue positiva frente a la vision desde los diversos enfoques de
la electiva:

“El acercamiento a conocimientos externos y puntos de vista de otras par-
tes de la region, y ese valor que le dan a experimentar nuevos espacios™.
Carlos José Pérez Gomez - Universidad Catélica de Pereira.

“La oportunidad de conocer sobre otras ciudades, su historia, sus tradi-
ciones y sobre todo aquellos lugares que guardan patrimonio y objetos va-
liosos para la ciudad y sobre todo para la comunidad”. Juan Camilo Arenas
Caicedo - Universidad La Gran Colombia.

2. Estimulo a la creatividad y la investigacion

La UNESCO, en la Declaracion mundial sobre la educacion superior en el
siglo XXI, en su articulo 9 métodos educativos innovadores: pensamiento
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critico y creatividad, proclama que: “los huevos métodos pedagodgicos
también supondran nuevos materiales didacticos. Estos deberan estar
asociados a nuevos métodos de examen, que pongan a prueba no solo la
memoria sino también las facultades de comprension, la aptitud para las
labores practicas y la creatividad” (UNESCO, 1998a).

Asi mismo, el octavo factor para la evaluacion de la alta calidad de
programas académicos busca los “aportes de la investigacion, la inno-
vacion, el desarrollo tecnoldgico y la creacién, asociados al programa
académico”, donde: el programa académico debe demostrar que con-
tribuye a la formacion de un espiritu investigativo, artistico, creativo e
innovador que favorece en el estudiante una aproximacion critica y per-
manente al estado del arte en el area de conocimiento” (Consejo Nacional
de Acreditacion, 2021).

Por lo anterior, la electiva buscd, a través de los trabajos asignados a
los estudiantes (mapas mentales y bitacora de campo), el medio para es-
timular la creacion y la investigacion dentro del curso, entendiendo que la
creatividad es: “la cualidad, capacidad o facultad que tiene una persona
de producir o hacer las cosas de manera nuevay original” (Alvarado, 2018).

Por un lado, los mapas mentales, entendidos como: una representa-
cion grafica en la cual se sintetiza informacion de un tema, concepto o ex-
periencia, buscaron resumir, también de manera creativa, lo aprendido
en las conferencias magistrales (figura 4).

Por otra parte, la bitacora de campo se realizd a manera de libro
de artista, una técnica utilizada desde la caja verde de Marcel Duchamp
(1934) para plasmar los aprendizajes y las ideas; para este caso, las activi-
dades y salidas académicas. Dicha bitacora se tomd como un producto
creativo con libertad de formato y técnica de representacion abarcando
apuntes, esquemas, herbario, dibujos y fotografias (figura 5).

Al final, los estudiantes opinaron positivamente sobre los métodos
de evaluacion del curso en coherencia con el estimulo a la creatividad y la
investigacion:

“Me parecen excelentes porque nos invitan a reflexionar y a conectar de
manera personal con lo aprendido. Los mapas mentales ayudan a organi-
zary entender la informacion de forma visual, lo cual facilita recordary re-
lacionar conceptos. La bitacora me gusta especialmente porque permite
llevar un registro continuo y personal de nuestras experiencias y reflexio-
nes, haciendo que el aprendizaje sea mads profundo y auténtico”. Alejandra
Gonzalez Garcia - Universidad La Gran Colombia.
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“Destaco mucho la bitacora que fue una muy buena forma de expresar
lo vivido de forma libre, una forma de evaluar muy enriquecedora y di-
vertida. Ambos entregables fueron entretenidos de hacer y muy buenas
formas de plasmar el aprendizaje”. Ema NUnez Brandon - Universidad Ca-

tolica de Manizales.

3. Flexibilidad curricular

El quinto factor para la evaluacion de la alta calidad, en su caracteris-
tica 19, flexibilidad de los aspectos curriculares, dice que:

El programa académico debera demostrar que los aspectos curriculares son
flexibles y pertinentes, y que se mantienen actualizados para facilitar la mo-
vilidad de los estudiantes, a través de rutas de formacion que ellos mismos
construyen, a partir de su propia trayectoria y de sus intereses y aspiracio-
nes. (Consejo Nacional de Acreditacion, 2021)

Una de las aproximaciones en la educacion superior para cumplir
con este factor, es la implementacion de asignaturas electivas y optativas
que, como su nombre lo indica, son de libre eleccion por parte del estu-
diante, creando esas rutas de transito autonomo complementario al cu-
rriculo disciplinar, estimulando la flexibilidad en tanto:

Implica el desarrollo de estrategias diversas que pueden incluir, entre otras,
el fomento de la creatividad y el sentido de responsabilidad, el fomento
de la autonomia en la bUsqueda del conocimiento, la incentivacion hacia
un acercamiento interdisciplinario hacia el saber y la practica y la posibi-
lidad del desarrollo de las aspiraciones o expectativas individuales. (Diaz
Villa, 2002)

En este sentido, la electiva del Paisaje Cultural Cafetero, al vincular
alumnos de distintos semestres y de distintas universidades, alimento los
valores del autoaprendizaje, la transversalidad y la diversificacion, siendo
posible esta vinculacion gracias a que cada programa curricular tenia es-
pacios electivos dentro del curriculo, haciendo facil su apertura y la ins-
cripcion de estudiantes.
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4. Movilidad académica

La retroalimentacion del curso por parte de los estudiantes permitio evi-
denciar varios de los valores de la movilidad académica, en sus propias
palabras:

“Me gusta la metodologia ya que estamos en la era digital por lo tanto esto
nos ayuda a comunicarnos e interrelacionarnos con todas partes sin tener
que desplazarnos siempre y en cuanto a las salidas académicas sirven para
enriquecer nuestros aprendizajes ya que todo no se hace en las 4 paredes
de las aulas”. Carolina Cardona Galvis - Universidad Catolica de Manizales.

“Me parece muy interesante el tema de poder compartir con otros estu-
diantes de otras universidades fuera de la ciudad, conocer otros puntos de
vista y la perspectiva de como ellos ven la arquitectura”. Mariana Carmona
Cedeno - Universidad Catblica de Manizales.

De hecho, la movilidad académica plantea dinamicas sociales, cultu-
rales y econdmicas, como lo dice Garcia:

La integracion econdmica se ve acompanada por la integracion educa-
tiva, en donde la movilidad estudiantil desempena un papel determinante
puesto que complementa la formacion de los sujetos, impulsa el desarrollo
de unaidentidad regional particular, facilita la integracion laboral y cultural,
posibilita el contacto con formas de trabajo académico y expresion cultural
diferentes y enriquecedoras, fomenta el intercambio de ideas y de conoci-
mientos, posibilita la realizacion de proyectos conjuntos que pueden derivar
en laformulacion de soluciones a problemas comunes. (Garcia, 2013)

Por ello, desde la planificacion del curso se buscd fomentar la movili-
dad académica con el desplazamiento de estudiantes de las tres ciudades
del Eje Cafetero para conocer otros profesores, otros estudiantes y otros
lugares. Entre estos lugares se encuentran la visita a la catedral, a la casa
hacienda la Juliay al cerro Canceles en Pereira. La visita al centro historico
y la antigua estacion del cable en Manizales y el museo del oro Quimbaya
en Armenia (figura 6).

También, se puede contar dentro de este criterio la movilidad acadeé-
mica virtual de profesores y alumnos, permitiendo tanto la planificacion
del curso, como las clases espejo de aperturay cierre con el uso de plata-
formas como Zoom o Meet, tecnologias que cada vez acortan mas distan-
cias y permiten generar mayores y mejores lazos universitarios.
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Figura 6. Salidas de campo
Nota. Elaboracion propia.

5. Colaboraciones interinstitucionales

En el Marco de accion prioritaria para el cambio y el desarrollo de la edu-
cacion superior se plantea en el tercer subcapitulo que:

Debera concebirse la cooperacion como parte integrante de las misiones
institucionales de los establecimientos y sistemas de educacion superior. Las
organizaciones intergubernamentales, los organismos donantes y las orga-
nizaciones no gubernamentales deberan ampliar su accion para desarro-
llar proyectos de cooperacion interuniversitaria en particular mediante el
hermanamiento de instituciones basados en la solidaridad y la asociacion.
(UNESCO, 1998a)

Adicionalmente, el séptimo factor para la evaluacion de la alta ca-
lidad, interaccion con el entorno nacional e internacional, dice que: “el
programa académico debe fortalecer procesos de cooperacion con otras
comunidades, nacionales y extranjeras, para el desarrollo de labores
formativas, académicas, docentes, cientificas, culturales y de extension”
(Consejo Nacional de Acreditacion, 2021).

Lo innovador aqui, es que la electiva estimuld la participacion de
6 universidades de la region, la unién de 6 administrativos liderando la
Red de Programas de Arquitectura del Eje Cafetero, 6 docentes de las di-
ferentes universidades impartiendo clases y dirigiendo las actividades,
asi como 52 estudiantes inscritos de diferentes semestres participando en
el curso.
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Discusion y Conclusiones

La discusion se desarrolla a partir de una encuesta de percepcion aplicada
a los estudiantes al final del curso mediante la herramienta Google Forms.
La encuesta se baso en cinco preguntas, una de caracter numérico y cua-
tro de respuesta abierta, asi:

Califigueelcursode1a5s

{Qué es lo que mas destaca del curso?
{Qué mejoraria del curso?

Opine sobre la metodologia del curso.
Opine sobre los métodos de evaluacion.

oEwN S

De esta manera, la evaluacion cuantitativa del curso obtuvo una ca-
lificacion de 4,48/5.0, es decir, un nivel de satisfaccion muy alto.

La segunda pregunta buscaba recopilar los aspectos positivos del
curso: en resumen, el 65% de las respuestas senalaron que el éxito se con-
centra en la experiencia territorial directa, asi como destacan positivo el
combinar teoria y practica de manera dinamica, lo cual permite experi-
mentar y comprender el valor del Paisaje Cultural Cafetero en su forma-
cion como futuros arquitectos.

También, se destacan las visitas como aprendizaje practico en la
interaccion con el entorno, para comprender mejor la cultura regional;
se valora la posibilidad de aprender sobre la historia y tradiciones for-
taleciendo el sentido de pertenencia hacia la cultura cafetera y sus rai-
ces; a su vez, se destaca el compartir con estudiantes y profesores de otras
universidades.

“Lo que mas destaco es la forma de abordar los temas desarrollados por
medio de guias y personas que nos transmitieron este conocimiento ya
que esta informacion es muy Util para nosotros como futuros arquitectos™.
Manuel Esteban Torres Corredor - Universidad La Gran Colombia.

“Lo que mas destaco del curso fue la interaccién con nuestro paisaje, el ejer-
cicio de interactuar con fincas cafeteras y con artesanos nos permitié ver
desde un punto mas cercano como es en realidad esta cultura” Mariana
Gomez Toro - Universidad Catolica de Pereira.

169



170

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

De manera opuesta, ante la pregunta, ;Qué mejoraria del curso?,
se plantean dos principales oportunidades de mejora: la primera, temas
de logistica (transporte y tiempos de espera) con el 60% de coincidencia;
la segunda, que las charlas tedricas realizadas en cada ciudad se puedan
realizar previamente de manera virtual, para que cada salida sea aprove-
chada en su totalidad en campo, con el 23% de coincidencia.

“La organizacién en cuanto horario y logistica de movilidad cuando son las
salidas académicas”. Ana Sofia Martinez Rodriguez - Universidad Catdlica
de Pereira

“La parte de las clases tedricas podrian ser virtuales o buscar la manera de
darla durante los recorridos” Daniela Tristancho Santafé - Universidad Cato-
lica de Manizales.

La cuarta pregunta, sobre la metodologia del curso, fue valorada
como innovadora y enriquecedora con el 78% de valoracion positiva; asi
como la quinta pregunta sobre los métodos de evaluacion, los cuales fue-
ron percibidos como coherentes con la metodologia del curso y tuvieron
un 82% de aceptacion.

Como conclusion, esta experiencia fue altamente enriquecedora
tanto para los estudiantes, como para los docentes y directivos, la cual es
altamente replicable en diversas instituciones y territorios, asi como tras-
ladable a otros programas académicos. Se recomienda para ello tener
especial atencion a los cinco aspectos de la calidad en la educacion explo-
rados: 1. Interés de las instituciones para la colaboracion, 2. La posibilidad
de realizar movilidad académica, 3. Existencia de componentes electivos
en el curriculo que permitan la flexibilidad, 4. Seleccion de un tema de in-
terés amplio que agrupe varias disciplinas y 5. La bUsqueda de estrategias
evaluativas que estimulen la creatividad y la investigacion.
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Pedagogias y estructuras
curriculares en arquitectura




= | segundo eje aborda de manera critica las pedagogias y estruc-
= turas curriculares que configuran la formaciéon en arquitectura,
con especial atencion a los procesos de ensenanza-aprendizaje y
a los dispositivos académicos que los articulan. Los textos aqui reunidos
conciben el curriculo no Unicamente como una estructura organizativa,
sino como una construccion cultural y académica que expresa determi-
nadas concepciones sobre el conocimiento, el aprendizaje y el ejercicio
profesional.

Desde esta perspectiva, se analizan tanto las orientaciones institu-
cionales como las practicas docentes que se desarrollan en el aulay en el
taller de proyecto, poniendo en evidencia tensiones entre modelos tradi-
cionales de ensenanzay enfoques emergentes mas reflexivos, criticos y si-
tuados. El taller, las asignaturas teodricas y técnicas, asi como los sistemas
de evaluacion, son revisados como espacios en los que se configuran rela-
ciones complejas entre teoria y practica, proceso y resultado, autonomiay
acompanamiento pedagogico.

El eje reGne experiencias e investigaciones que exploran diversas es-
trategias didacticas orientadas a fortalecer el aprendizaje significativo, la
construccion colectiva del conocimiento y el desarrollo de criterios pro-
yectuales solidos. En este sentido, se destacan propuestas que integran la
investigacion al proceso formativo, que promueven la articulacion entre
escalas y que reconocen el valor del pensamiento diagramatico, la lectura
critica y la experimentacion como herramientas pedagogicas.

La pertinencia de este eje radica en la necesidad de revisar conti-
nuamente los modelos formativos frente a las transformaciones socia-
les, culturales y tecnologicas que inciden en la disciplina. Los cambios en
los modos de habitar, en las dinamicas urbanas y en las formas de pro-
duccion del espacio demandan una formacion capaz de adaptarse cri-
ticamente a contextos complejos. En este marco, los textos aportan a la
discusion sobre la actualizacion curricular como un proceso reflexivo que
busca formar arquitectos con capacidad analitica, ética y proyectual.
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Resumen: El documento presenta los fundamentos y criterios
orientadores de la Red de Escuelas y Facultades de Arquitectura de
Latinoameérica (REFAL) para acompanar procesos de alta calidad

en la formacion arquitectonica. Se plantea que la arquitectura
latinoamericana se construye desde una identidad comUn marcada por
el mestizaje, la diversidad territorial y las tensiones entre materialidad

y espiritualidad que configuran modos particulares de habitar. A

partir de esta perspectiva situada, se reconoce la necesidad de revisar
criticamente los modelos formativos heredados de tradiciones europeas
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—como Beaux-Arts o Bauhaus— y avanzar hacia curriculos flexibles,
contextualizados y coherentes con los desafios contemporaneos de la
region, como sostenibilidad, equidad, inteligencia artificial, migraciones
y cambio climatico.

REFAL no actUa como ente acreditador, sino como asesor y acompanante
en procesos curriculares, de evaluacion y autoevaluacion, proponiendo
cinco criterios de calidad: docencia, investigacion, proyeccion social,
curriculo y enfoque latinoamericano. Estos criterios integran dimensiones
pedagodgicas, epistemologicas, administrativas y sociales, orientadas a
fortalecer la pertinencia del perfil del egresado. El documento destaca

la importancia del trabajo colaborativo, la interdisciplinariedad, la
participacion estudiantil, la articulacion con el territorio y la construccion
de una identidad latinoamericana sélida que permita a las escuelas
responder de manera ética, creativa y contextualizada a las realidades
locales y regionales.

El presente texto se socializé en el V encuentro de REFAL, realizado

en Lima en noviembre de 2025, espacio en el que se logro recoger e
incorporar en este documento apreciaciones y recomendaciones de
diversas universidades, ademas de los profesores que hacen parte de la
comision de Acreditacion Internacional con quienes se tuvieron varias
reuniones encaminadas al enfoque de REFAL como ente asesor, consultor
y/o acompanante.

Palabras clave: Arquitectura latinoamericana, calidad educativa,
curriculo, posicionamiento epistemoldgico situado, acreditacion
contextualizada.

Abstract: The document presents the foundational principles and guiding
criteria of the Network of Schools and Faculties of Architecture of Latin
America (REFAL) for supporting high-quality processes in architectural
education. It argues that Latin American architecture is grounded in a
shared identity shaped by mestizaje, territorial diversity, and the tensions
between materiality and spirituality that define particular ways of
inhabiting space. From this situated perspective, the document highlights
the need to critically reassess educational models inherited from
European traditions —such as Beaux-Arts or the Bauhaus—and to advance
toward flexible, contextualized curricula aligned with contemporary
regional challenges, including sustainability, equity, artificial intelligence,
migration, and climate change.

REFAL does not function as an accrediting body but as an advisor and
companion in curricular, evaluative, and self-assessment processes.

It proposes five quality criteria: teaching, research, social outreach,
curriculum, and Latin American focus. These criteria integrate
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pedagogical, epistemological, administrative, and social dimensions
aimed at strengthening the relevance of the graduate profile. The
document emphasizes collaborative work, interdisciplinarity, student
participation, territorial engagement, and the construction of a strong
Latin American identity that enables schools to respond ethically,
creatively, and contextually to local and regional realities.

This text was socialized at the V meeting of REFAL, held in Lima in
November 2025, a space in which it was possible to collect and
incorporate in this document appreciations and recommendations from
various universities, in addition to the professors who are part of the
International Accreditation Commission with whom several meetings were
held aimed at the REFAL approach as an advisory entity, Consultant and/
or Companion.

Keywords: Latin American Architecture, Educational Quality, Curriculum,
Situated Epistemological Positioning, Contextualized Accreditation.

Introduccion

Anotaciones sobre la calidad en la formacién de arquitectura

Fomento a la calidad en la formacion disciplinar y profesional desde los
contextos latinoamericanos.

La REFAL origina este documento como exposicion de argumentos,
con el fin de crear una red académica que se encargue de poner en co-
mUn conceptos ajustados a nuestros contextos, identidades y propésitos
disciplinares de la arquitectura en Latinoameérica, desde la ensenanza de
la arquitectura y el urbanismo en nuestras escuelas. No es una reflexion
cerrada, debe ser leida y comentada como declaracion de principios so-
bre los cuales se construye un acuerdo fundamental al que hacer discipli-
nar, profesional y formativo en nuestros paises y regiones.

Poseemos un origen comUn, a partir de comunidades indigenas au-
toctonas que habitaron el continente desde la prehistoria y sentaron las
bases de lo que luego constituiria la estructura social, cultural y urbana de
las principales ciudades de América. Estos asentamientos fueron refunda-
dos por los espanoles, portugueses, holandeses, ingleses, entre otros; el
resultado fue un espacio donde se posibilitd un mestizaje multidimensio-
nal, el cual nos definid rasgos Unicos de identidad, formas de vivir y habi-
tar en colectivo.
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Las condiciones naturales y geograficas de nuestro continente apor-
tan un contexto inédito en la historia de las ciudades y los urbanismos
occidentales, en palabras de Romero (2023) el nuevo mundo se conecto
conceptualmente con el mundo tropical, el mundo de las montanas, la
naturaleza exuberante y la vida sin limites. Todos estos acontecimientos:
los ancestros, el mestizaje, el tiempo, la geografia, la naturaleza, la po-
litica y la cultura devienen en las sociedades urbanas y rurales latinoa-
mericanas que hoy tenemos, unidas por los idiomas, las religiones, las
herencias ancestrales, pero al mismo tiempo singulares por sus formas
particulares de habitar el pedazo de mundo que les corresponde; no sin
contemplar el sentido comUn como contraposicion al modelo cientifico
impuesto en la Europa del siglo XVII. Sousa Santos, advierte la nocion in-
herente a los pueblos tropicales, andinos y selvaticos, del sentido comUn
como contraposicion al modelo cientifico racional europeo del siglo XVII.
Desde esos planteamientos filosoficos preocupados por la nocion ontolo-
gica del ser latinoamericano, se encuentra frecuentemente la tension en-
tre materialismo y espiritualidad como elementos de una dualidad hecha
parte de esa identidad, que, como actos espontaneos, se resuelven en la
cotidianidad desde la intuicion, el ensayo y el error, o la malicia, todas no-
ciones insuficientemente valoradas como elementos del ser latinoameri-
cano, tradicionalmente acostumbrado a la recursividad y la creatividad
para sobrevivir, sobreponerse a la adversidad o simplemente adaptarse.

Con una tradicion institucional de al menos 150 anos en la ense-
nanza formal de la arquitectura en Latinoameérica, hoy persisten pregun-
tas sobre lo que nos da identidad por derecho de habitar esta zona del
mundoy, al mismo tiempo, nos reta a lograr consensos y delimitar alcan-
ces de esa misma identidad. Responder a este interrogante tiene que ver
con el reconocimiento de lo que somos y desde ahi proyectar acciones
que procuren mejoramiento integral en la formacion en arquitectura, la
capacidad pedagogica de las y los profesores, la agilidad y pertinencia
administrativa y académica de los programas, la relacion proactiva con
egresados, gremios, empresa privada, gobiernoy comunidad en general.

Retomando la dualidad materialismo-espiritualidad es razonable
encontrar las trayectorias de los planes de estudios de los programas cu-
rriculares de arquitectura en Latinoamérica, como una mezcla de estruc-
turas formales de teoria, dibujo y diseno, heredadas de las bellas artes
francesas o la bauhaus, intersecadas con referencias ancestrales de las
culturas antes de Colén, urbanismo y técnicas constructivas autoctonas.
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Esa estructura conceptual se ha mantenido casi invariable en su forma
mas basica y, de alguna manera, ha homogenizado los codigos de los
pensumy las formas pedagdgicas en que se ejercen.

En paralelo, han existido énfasis y tonalidades conceptuales que
cada lugar y cada momento le han incorporado al corpus general de los
planes de estudio, los organigramas académico administrativo y la mi-
nima formacion pedagoégica de la comunidad de profesores, sabidos por
tradicion que el camino es la repeticion de su proceso formativo. En otras
palabras, es casi una afirmacion que el pensum de los programas de ar-
quitectura en Latinoamérica es igual en sus contenidos y sus formas de
ejecucion, al menos en todo el siglo pasado. Esa homogenizacion for-
mativa ha sido alentada por iniciativas justificadas en la consecucion de
estandares minimos en la formacion de profesionales en arquitectura,
como el libro blanco de la arquitectura de Espana, el acuerdo de Bolo-
nia y los conceptos generalistas de la UIA o el Royal Institute of British
Architects (RIBA), quienes, ademas, se encargaron de la acreditacion en un
esfuerzo validador que no ha producido intercambios reales de comuni-
dades académicas.

Aun asi, la calidad en la formacion no debe ser negociable, dado el
compromiso social que un profesional de la arquitectura tiene para con
su comunidad, supera procedimientos y acreditaciones; por el contrario,
debe promover la accion consciente, responsable y ética del quehacer.
La contemporaneidad ha obligado a revisiones necesariamente profun-
das de lo que hoy es la formacion disciplinar y profesional en arquitectura
y cdmo garantizar que sea de calidad; por ende, las enunciaciones desde
la inteligencia artificial, el cuidado, las politicas de género, migraciones
y cambio climatico alientan actualizaciones curriculares so pretexto de
adaptarse o desaparecery producen especializaciones, lineas curriculares
o actualizaciones, sin profundas reflexiones sobre el valor de esos ajustes
a la pertinencia disciplinar. En otros casos, se pone en duda la vigencia de
los enfoques disciplinares en su cuerpo epistemologico, debate imperante
y obligatorio.

Por otro lado, el componente humano actUa, habla y se comporta
de manera diferente a lo esperado desde la mirada de una estructura cu-
rricular homogenizada, ya descrita. La flexibilidad, las inteligencias mul-
tiples, el cambio de paradigma en los proyectos de vida de la juventud y
la complejidad, ofrecen lo que algunos expertos en gestion estratégica
denominan como época VICA (volatilidad, incertidumbre, complejidad
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y ambigUedad), siglas y conceptos extraidos de las estrategias del Ejer-
cito de los Estados Unidos tras los anos de la Guerra Fria; asi las cosas, las
formas de relacionamiento humano en torno a la comunicacion, la reso-
lucion de problemas, la disciplina, el compromiso y la responsabilidad ad-
quieren unos matices distinguibles generacionalmente. Es probable que
el promedio actual de edad de las y los profesores de las facultades de ar-
quitectura sea de 40 anos y su titulacion profesional haya ocurrido antes
de los anos 2000, justo en el momento que nacieron nuestras y nuestros
estudiantes, época de conmocion y reinvencion del mundo.

En resumen, la nocidn de calidad no cambia si se estabiliza en el
ejercicio consciente que identifica aspectos por mejorar, transformar, eli-
minar y se hace seguimiento de esos compromisos. El reto es realizarlo,
dadas las actuales condiciones de la realidad y, para el caso de Latinoa-
mérica, debe incluir una declaracion formativa explicita de condiciones
epistemoldgicas, situadas en nuestros contextos naturales, sociales, cultu-
rales, politicos y geograficos.

En la calidad de la educacion superior intervienen diversos factores
en el proceso formativo: el programa curricular, los estamentos universi-
tarios, la estructura administrativa institucional, la infraestructura fisica y
equipamientos, las normas y regulaciones gubernamentales.

Desde REFAL se plantean los siguientes principios como guia para fo-
mentar ese proposito de la Alta Calidad:

+  Respeto por la diversidad de cada lugar y contexto y sus propias
formas de pensar, ejecutar y resolver problemas desde la disciplina
y la profesion de la arquitectura.

« Evaluacion permanente del ejercicio curricular que incluye la au-
toevaluacion, la heteroevaluacion y la coevaluacion.

« Disposicion al cambio y la revision de objetivos de formacion, mé-
todos de formacion, seguimiento a los procesos de formacion, in-
corporacion consciente de nuevas tecnologias.

« Articulacion curricular con contexto local, regional e internacional.

+ Respeto por todas las personas que intervienen en el gjercicio cu-
rricular: comunidad de profesores, estudiantes, administrativos,
graduados y empleadores.

«  Mantener curricularmente buenas practicas con el medio am-
biente naturaly construido.

« Disposicion al intercambio y la colaboracion con pares académicos
y profesionales en otros contextos.
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« Lalibertad y discrecion de asumir procesos de evaluacion curricu-
lar en cualquiera de sus modalidades.

«  Trabajo colectivo propositivo en permanente revision de las posibi-
lidadesy realidades.

Lograr la cohesion de los factores, a partir de la gestion de los prin-
cipios descritos, construye un encuadre de accion académico-administra-
tiva concentrado en mejorar el proceso de ensenanza-aprendizaje; sin
embargo, este no esta exento de retos y oposiciones existentes en todo
el ambito de accion de la arquitectura, los cuales se amplifican cuando
se propone esta reflexion a nivel Latinoamericano, donde adn persisten
muchos vacios conceptuales del significado de la arquitectura para cada
comunidad, las cosmogonias del habitat humano, la cohabitacion y la
convivencia, los horizontes profesionales y el papel de la academia en el
futuro de nuestras sociedades.

Vale la pena liderar esfuerzos desde REFAL que sitien de nuevo la
pregunta por lo comUn en la ensenanza de la arquitectura; ello, desde
los contextos particulares de nuestros paises y regiones, averiguando si
lo comUn es mas amplio que el idioma, una geografia y clima parecido o
una profesion que se resuelve, en sus formas técnicas, mas o menos de la
misma Mmanera en casi todos los lugares. Asimismo, REFAL debe proponer
nuevos debates o revisar los existentes; en ese sentido, hay que trabajar
por establecer a lo latinoamericano como una nocion tangible y verifica-
ble, apartar esa idea etérea que parece cierta en su enunciacion, pero ca-
rece de sentido en su practica epistemologica cotidiana.

Para ilustrar esta indeterminacion factica, llama la atencion que, en
Latinoameérica, usemos nombres distintos para llamar las cosas (sustanti-
vos), ofreciendo una variedad denominativa amplia, pero que en las for-
mas verbales y articulaciones semanticas hablemos de la misma manera.
Con la arquitectura pasa algo semejante, las formas de construir son casi
idénticas, aunqgue los elementos que las componen son variados.

Es menester hacer conscientes estas particularidades, por lo tanto,
es funcion de la academia que forma profesionales en arquitectura y ur-
banismo en las zonas del mundo que heredamos, valorar esas formas
enunciativas de unificacion y reivindicacion, donde, ademas de posturas
hegemonicas, también coexisten manifestaciones libertarias, emancipa-
doras e identitarias.

La Agremiacion Colombiana de Facultades de Arquitectura (ACFA)
viene construyendo, mediante talleres regionales con las facultades y
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escuelas de arquitectura, la identificacion de retos en la ensenanza de la
arquitectura, en los que se identifican, de manera preliminar, caracteristi-
cas fundamentales en los programas curriculares: (este es un documento
en construccion)

+ Adaptabilidad a las condiciones culturales, sociales y patrimonia-
les de los lugares donde se desarrollan sus programas curriculares.

«  Entendimiento de los contextos geograficos, naturales, ancestrales
e institucionales.

+ Flexibilidad curricular para adaptarse a nuevos temas, metodolo-
gias, tecnologias de ensenanzay aprendizaje.

«  Formacion de las habilidades humanas (ser, hacer, saber, tener) en
todos los estamentos universitarios, que incluya politicas contra to-
das las formas de violencia, discriminacion y promueva culturas
del cuidado.

A manera de primeras conclusiones, se deja, para la secuencia cri-
tica de este documento, las siguientes afirmaciones que tiene que ver con
la calidad en la ensenanza de la arquitectura en Latinoamérica:

+ Lacalidad como proceso de evaluacion continuo, inacabado, colec-
tivo y contextualizado.

« La calidad incluye un proceso de concertacion que debe tener el
concursoy la voluntad de toda la comunidad académica.

« Latinoameéricatiene condiciones singulares que caracterizan nues-
tras ciudades y arquitecturas y de esas condiciones se construyen
conceptos apropiados a los proyectos curriculares.

« El trabajo colaborativo y heterogéneo en comunidades académi-
cas es posible y cercano a los paises y regiones de Latinoamérica,
es una oportunidad para concretar acuerdos disciplinares con la
debida pertinencia continental de lo que somos expertos.

Caracteristicas y alcance

La Red de Escuelas y Facultades de Arquitectura de Latinoamérica (REFAL)
es una red integrada por diversas escuelas y facultades de Arquitectura
de instituciones de educacion superior. Su vinculacion es de caracter vo-
luntario, sin animo de lucroy, a la fecha, no se encuentra constituida bajo
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ninguna figura juridica; por esta razon, no es un ente acreditador ni certi-
ficador de alta calidad de la educacion y la formacion de profesionales en
arquitectura y urbanismo. En este sentido, define el alcance de sus inter-
venciones en los procesos de alta calidad como un ente asesor, consultor
y/o acompanante de los procesos que cada facultad e institucion consi-
dere pertinentes.

A través de criterios previamente determinados, contribuye a la
consolidacion de los procesos de acreditacion de alta calidad, a la actua-
lizacion curricular de los programas y/o a las transformaciones episte-
mologicas de las escuelas de Arquitectura de instituciones de educacion
superior a nivel mundial, dedicadas a la formacion de profesionales en ar-
quitectura y urbanismo. Todo ello, orientado a la formacion de una y un
profesional en arquitectura que responda a las necesidades del contexto
local, regional y nacional; al mismo tiempo, atienda las problematicas y
potencialidades propias de Latinoamérica.

Como ente asesor, consultor y/o acompanante:

a. Revisay analiza bajos los criterios determinados, los documentos e
informes que el programa considere pertinentes.

b. Escucha la perspectiva y propuesta de calidad directamente del
programa, en encuentros sincronicos o presenciales si es posible,
que permitan conocer de primera mano la posicion y prospec-
tiva del programa y segin lo considere el programa, los encuen-
tros pueden ser en el momento inicial, procesual o final de sus
reflexiones.

c. REFAL entrega un informe verbal, con las consideraciones perti-
nentes del respectivo proceso, las mismas deben ser interpretadas
como acciones de mejoray reflexiones académicas y disciplinares,
en pro de la alta calidad de la formacion de profesionales en arqui-
tectura, no deben ser consideradas como un certificacion o apro-
bacion de ningUn tipo de proceso ministerial o ante las entidades
de vigilancia de la educacion superior en los respectivos contextos.

El objetivo de la REFAL es mantener y mejorar la calidad de la for-
macion de los y las profesionales en arquitectura de Latinoamérica, para
gue respondan a las necesidades de sus contextos inmediatos, latinoame-
ricanos y globales, con responsabilidad, ética, compromiso, conciencia y
conocimiento.
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Criterios de calidad en la educacion en arquitectura

En el marco de los estandares de alta calidad de la educacion superior a
nivel mundial y por correspondencia en Latinoamérica, enmarcado en
la Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior para el siglo XXI: Vi-
sion y Accion de la UNESCO (1998), las instituciones de educacion superior
“(..) deben definir su misidon con base en las necesidades sociales presen-
tes y futuras, impulsando funciones esenciales como la docencia, la inves-
tigacion y el servicio a la comunidad como pilares de su contribucion al
desarrollo sustentable y cultural(..)”. La REFAL, asume estas tres funciones
como parte fundamental y primaria, que evidencia la calidad de la educa-
cion superior en arquitectura.

Los criterios determinados no se consideran simplemente factores
técnicos, sino que buscan evidenciar la coherencia de cada programa de
formacion en Arquitectura con su respectiva mision académica, asi como
la relacion de la formacion de profesionales en arquitectura y su perti-
nencia en los contextos latinoamericanos. Por ello, la educacion de alta
calidad, atendiendo a los criterios y parametros establecidos, busca res-
ponder de manera directa al perfil de la o el egresado en Arquitectura de
Latinoamérica; como también a los compromisos sociales, éticos, cultura-
les y ambientales que surgen de las realidades de los diferentes contex-
tos territoriales. En este sentido, Saldarriaga (2012), en el estudio realizado
para ACFA plantea:

si bien la profesion misma de arquitectura ha evolucionado considerable-
mente, los métodos y criterios basicos de su ensenanza no parecen haber
cambiado sustancialmente, pues han presentado modificaciones crono-
l6gicas que se pueden caracterizar de modo general y paradéjico con este
aforismo francés: “Mientras mads cambia, mas es la misma cosa”. (p.204)

En la revision de Acreditadoras en América Latina, se pudo identifi-
car que Colombia, ha tenido avances significativos en la consolidacion de
un modelo de Acreditacion de Alta Calidad, que tiene a la base la defini-
cion de la Alta Calidad:

Alta Calidad. Hace referencia a las caracteristicas que permiten reconocer
un programa académico o una institucion y hacer un juicio, en el marco del
mejoramiento continuo y de su diversidad, sobre su capacidad de trans-
formacion, dada por la proximidad entre el 6ptimo correspondiente al
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caracter del programa académico o a la naturaleza juridica, identidad, mi-
sion y tipologia de la institucion, y el modo en que presta el servicio publico de
educacién, los logros alcanzados y los impactos generados. (CNA, 2020, p.8)

Por su parte, México cuenta con La Acreditadora Nacional de Pro-
gramas de Arquitecturay Disciplinas del Espacio Habitable A.C. ANPADEH,
planteando entre otras condiciones:

Comprension de las responsabilidades profesionales y disciplinarias
hacia los valores humanos, sociales, culturales, urbanos, arquitecténi-
cos y medioambientales, asi como hacia el patrimonio arquitectéonico
-incluyendo la salud, la seguridad y el bienestar del publico; y los aspectos
fisiologicos y psicolégicos de la salud y el bienestar pUblicos. Estas respon-
sabilidades también incluyen un compromiso con la equidad, la diversidad
vy la inclusién tanto en el contenido como en el contexto de la ensenanza
de la arquitectura. (ANPADEH, S/fecha, p.37)

ARCU-SUR, articulada al MERCOSUR plantea un modelo articulado
a las acreditadoras nacionales, que para el caso de Arquitectura contiene
4 dimensiones: Contexto Institucional, Proyecto Académico, Comunidad
Universitaria e Infraestructura. (MERCOSUR, 2015)

En concordancia con lo anterior, REFAL determina cinco criterios ve-
rificables para la alta calidad de la educacion en Arquitectura, los mismos
encierran tanto los componentes académicos como administrativos, en-
focan la integralidad de la formacion en Arquitectura y consideran la inte-
gracion de todos los actores académicos, estos son:

1. Docencia.

2. Investigacion.

3. Proyeccion.

4. Curriculo.

5. Enfoque Latinoamericano.

Perfil de egresado del profesional de
Arquitectura en Latinoameérica

En revision analitica de los perfiles de egreso declarados por las escue-
las y programas pertenecientes a la REFAL, se identifican los siguientes
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aspectos comunes. La tabla, a continuacion, distingue entre competencias
genéricas —presentes en la formacion arquitectonica a nivel global— y la
dimension latinoamericana diferencial que caracteriza y sitUa el perfil del
egresado de laregion:

Aspecto Competencia genérica

Capacidad para disenar espacios arquitectonicos, urbanos,
Diseno y proyeccion paisajisticos e interiores con criterios estéticos, técnicos y
funcionales.

Competencias en direccion, supervision, planeacion y ejecucion

Gestion y construccion ) P
y de proyectos arquitectonicos y urbanos.

Sostenibilidad y Diseno sostenible, resiliencia, bioclimatica y uso responsable
resiliencia climatica de recursos.

Saberes ancestrales e Valoracion del patrimonio material e inmaterial y

interculturalidad reconocimiento de la diversidad cultural.
Justicia territorial y Participacion comunitaria, inclusion, equidad social y aporte
compromiso social al bienestar colectivo.

Territorio, urbanismo Perspectiva multiescalar: desde la pieza arquitectonica hasta

e informalidad el ordenamiento territorial y la planificacion regional.
Investigacion e Pensamiento critico, creatividad, aplicaciéon de nuevas
innovacion situada tecnologias y generacion de conocimiento.

Etica, humanismo y Actuacion con responsabilidad, ética profesional, sensibilidad
derechos social y respeto a los derechos humanos.

Liderazgo colaborativo Capacidad de trabajo en equipo, gestion de proyectos y
y redes regionales liderazgo en contextos complejos.

En coherencia con los criterios comunes la REFAL, plantea el si-
guiente perfil profesional en Arquitectura de Latinoameérica:

La/el profesional en arquitectura latinoamericano es un sujeto situado, cri-
tico y transformador, cuya formacion articula el dominio técnico y proyec-
tual con una conciencia profunda de las realidades territoriales, culturales e
historicas de América Latina. Entiende las diferencias regionales y hace lec-
tura respetuosa del contexto. Es un profesional integral, creativo y critico,
capaz de disenar, gestionar e innovar en el habitat construido con responsa-
bilidad social, sostenibilidad ambiental y respeto a la diversidad cultural. Su
formacion le permite intervenir en maltiples escalas promoviendo la equi-
dad, la preservacion del patrimonio y el bienestar colectivo en un marco
ético y humanista.
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Para ampliar en los aspectos comunes relacionados, el perfil del pro-
fesional latinoamericano en Arquitectura se establece con una vision inte-
gral, compromiso con la transformacion del habitat, caracterizandose por:

- Competencia proyectual y técnica: Disena y desarrolla proyectos
arquitectonicos, urbanos, paisajisticos e interiores, articulando va-
riables estéticas, técnicas, economicas, ambientales y sociales.

«  Gestion y construccion: Dirige y supervisa procesos constructivos,
gestiona recursos y lidera equipos multidisciplinarios para mate-
rializar proyectos con eficienciay calidad.

« Sostenibilidad y compromiso ambiental: Incorpora criterios de
sostenibilidad, bioclimatica y resiliencia ambiental en el diseno y
la construccion, fomentando el uso responsable de los recursos
naturales.

+ ldentidad cultural y patrimonio: Reconoce, protege y reinterpreta
el patrimonio material e inmaterial, valorando la diversidad cultu-
ral latinoamericana como base para el desarrollo arquitectonico,
urbanoy territorial.

+ Responsabilidad social: Trabaja con y para las comunidades, inte-
grando procesos participativos, inclusion social y mejora de la ca-
lidad de vida.

« Vision territorial: Comprende y gestiona el espacio en sus miltiples
escalas desde el objeto arquitectonico al territorio, articulando el
ordenamiento y la planificacion territorial.

« Innovacién e investigacion: Promueve la investigacion, la creativi-
dady la innovacion tecnolégica como motores para el avance dis-
ciplinary el desarrollo sostenible de los territorios.

. Etica y humanismo: Act0a con ética profesional, responsabilidad
social, respeto por los derechos humanos y compromiso con la
equidad.

+ Liderazgoy multidisciplinariedad: Coordina, gestionay lidera pro-
cesos de diseno y planificacion, articulando saberes técnicos, socia-
les y culturales en beneficio de la sociedad.

1 Este perfil se construyo a partir de la revision analitica de los perfiles de egreso decla-
rados por las escuelas y programas miembros de REFAL, enriquecida con los aportes del V
Encuentro REFAL (Lima, 2025). La autora es responsable de la seleccion, interpretacion y for-
mulacion final del perfil propuesto.
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Criterios para considerar

Estos criterios no se presentan solamente como indicadores técnicos, sino
como ejes que buscan evidenciar la coherencia de cada programa con su
ejercicio académico y su pertinencia frente a las realidades territoriales de
la region. Bajo el rol de la red como asesor y acompanante, estos parame-
tros integran dimensiones pedagodgicas, epistemologicas y administrati-
vas, con el fin de consolidar un perfil de egreso ético, critico y situado que
responda de manera creativa a los desafios sociales, ambientales y cultu-
rales de Latinoameérica.
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Formacién en
Arquitectura desde
Latinoameérica

atinoamericano Curriculo

Figura 1. Criterios de calidad para la formacion en arquitectura desde REFAL

Nota. Elaboracion propia a partir de la discusion académica desarrollada
en el V Encuentro REFAL (Lima, 2025).

Docencia

Entendida como el proceso de dialogo, donde, a través del acompana-
miento e interaccion entre profesores y estudiantes, se construye cono-
cimiento, reconociendo tres instancias de trabajo: el dirigido, el tutorial
y el independiente, en la bUsqueda de formar en pensamiento critico,
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analitico y autonomo. Los procesos de ensenanza-aprendizaje se enmar-
can en promover metodologias activas, que propendan por la reflexion,
la contextualizacion, la construccion multi y transdisciplinar y los parame-
tros de globalizacion del conocimiento.

Dentro de este criterio se consideran los siguientes parametros:

Acompanamiento docente y trabajo autonomo

Esta relacionado en el equilibrio entre los tiempos de acompa-
namiento y el trabajo autdnomo de la comunidad estudiantil, en
cantidad de horas de trabajo para las materias practicas, tedrico-
practicas y teoricas.

Identidad y pensamiento Latinoamericano

Representada en la compresion de los territorios, culturas y realida-
des latinoamericanas, busca fomentar la inclusion de referentes his-
toricos, sociales, culturales contextuales; se entiende la arquitectura
no solo como una disciplina técnica, sino como un ejercicio prac-
tico transformador y co-constructor de sociedad y calidad de vida.
Respuesta a los desafios regionales

Identificada como la capacidad de formacion de la comunidad de
profesores en relacion con las experiencias y practicas arquitecto-
nicas, investigativas y/o pedagodgicas, en problematicas locales y
regionales. concibiéndose como un mediador cultural, que trans-
mite conocimiento, aporta a la construccion del pensamiento cri-
ticoy laformacion ética y social de las y los futuros profesionales en
arquitectura.

Evaluacion coherente con los objetivos del curriculo

Se refiere a la evaluacion de los aprendizajes, donde el proceso for-
mativo es en doble via y retroalimenta tanto a profesores como es-
tudiantes, valora procesos evaluativos que reconocen la trayectoria
hasta el resultado, lo cual resalta la coherencia entre los criterios
evaluativos, las competencias y el perfil de egreso que, de manera
diferenciada, tiene cada programa de Arquitectura.

Investigacion

Entendida como un proceso continuo de generacion de conocimiento,
resolucion de problemas y creacion de innovaciones que fortale-
cen el pensamiento arquitectonico y territorial desde una perspectiva
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latinoamericana. La investigacion se asume como un eje articulador entre
la docencia y la extension, capaz de proyectar soluciones contextualiza-
das, promover la reflexion analitica y critica, asi como aportar a la trans-
formacion social y ambiental de los territorios.

Se valora, adicionalmente, la capacidad institucional y académica
para consolidar comunidades de conocimiento, fomentar la participacion
de las comunidades de profesores y estudiantes en proyectos colaborati-
vos, y articular desafios contemporaneos de la region.

Dentro de este criterio se consideran los siguientes parametros:

a. Pertinenciay lineas de investigacion
Relacionada con la definicion de lineas, grupos y/o enfoques inves-
tigativos que articulen los temas de interés del programa con el
contexto latinoamericano, abordando problematicas vinculadas a
la vivienda, el habitat, el medio ambiente y la sostenibilidad.

b. Articulacion internacionaly redes de conocimiento
Referida a la capacidad del programa para promover la partici-
pacion de docentes y estudiantes en redes académicas, proyec-
tos colaborativos y produccion cientifica con alcance regional o
internacional.

c. Formacion investigativa
Identificada en las estrategias curriculares y extracurriculares que
integran la investigacion al proceso formativo, incentivando la cu-
riosidad, la creatividad y la construccion colectiva de conocimiento.

d. Aplicacion e impacto social del conocimiento
Enfocado en la capacidad de la investigacion para responder a las
necesidades del contexto en sus diferentes escalas y generar trans-
formaciones reales en las comunidades y territorios, fortaleciendo
la sostenibilidad y la equidad.

Proyeccioén

Entendida como la capacidad del programa para conectar con la so-
ciedad, promoviendo la transferencia de conocimiento, la interaccion
con diversos actores y la participacion en proyectos sociales, culturales
y territoriales. La proyeccion se concibe como un espacio de intercam-
bio entre academia y comunidad, que permite aplicar los saberes de
la arquitectura al servicio del desarrollo humano, la sostenibilidad y la
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transformacion del entorno. Valorando, de esta manera, la pertinencia, el
alcance y el impacto de las acciones del programa en los contextos loca-
les y regionales.

Dentro de este criterio se consideran los siguientes parametros:

a. Articulacion con el sector externo
Referido a la capacidad del programa para establecer vinculos sos-
tenibles con instituciones, comunidades y actores territoriales, fa-
voreciendo la cooperacion, el intercambio y construccion colectiva
de conocimiento.

b. Impacto en los contextos sociales, culturales y ambientales
Relacionado con los resultados visibles y medibles de las acciones
de proyeccion, que contribuyen a mejorar la calidad de vida, forta-
lecer la identidad cultural y promover la sostenibilidad en los diver-
SOs contextos.

c. Participacion formativa
Identificada en el rol activo que desempena la comunidad de estu-
diantes en los proyectos de proyeccion, como parte integral de su
proceso de aprendizaje, reflexion critica y compromiso ético con la
sociedad.

d. Estrategias deintegraciony transferencia del conocimiento
Enfocada en los mecanismos mediante los cuales el programa
aplica, adapta y comparte el conocimiento académico en contex-
tos reales, impulsando soluciones pertinentes e innovadoras para
las comunidades.

Curriculo

Entendido como el marco estructural y conceptual que orienta la forma-
cion del profesional en arquitectura, articulando saberes, metodologias y
experiencias que responden a las realidades sociales, culturales y territo-
riales de Latinoameérica. El curriculo se concibe como un sistema dinamico
que traduce la comprension del contexto en una propuesta académica
coherente, flexible e integrada, capaz de adaptarse a los cambios con-
temporaneos sin perder su identidad epistemologica y contextual.

La claridad en la conceptualizacion curricular, la articulacion entre
las areas de conocimiento, la pertinencia de sus lineas tematicas y la ca-
pacidad de integrar la diversidad de modalidades formativas con criterios
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equivalentes de calidad, en articulacion con los resultados de aprendi-
zaje, evidencia una apuesta acertada para la formacion de profesionales
en arquitectura.

Dentro de este criterio se consideran los siguientes parametros:

a. Comprension del contexto
Referido a la incorporacion en el curriculo de perspectivas sociales,
culturales, territoriales y epistemoldgicas propias, que orien-
ten la formacion hacia la transformacion del entorno y el pensa-
miento critico.

b. Coherenciay articulacion tematica
Relacionada con la estructura interna del plan de estudios, las li-
neas de conocimiento y su correspondencia con las areas especi-
ficas de la disciplina de la arquitectura, asegurando continuidad,
progresiony sentido integrador.

c. Flexibilidad y modalidades de formacion
Identificada en la capacidad del curriculo para adaptarse a dife-
rentes modalidades (presencial, virtual o hibrida), garantizando la
calidad en el alcance de los resultados de aprendizaje y de la expe-
riencia formativa.

d. Proyecciony movilidad académica
Enfocada en el grado de apertura del curriculo para establecer
convenios, intercambios y experiencias académicas nacionales e
internacionales, que amplien las perspectivas de formacion e inte-
gracion del conocimiento.

Enfoque latinoamericano

Entendido como la incorporacion consciente y critica de los aportes teori-
cos, metodologicos y culturales propios de América Latina en la formacion
en Arquitectura, reconociendo la diversidad de territorios, identidades y
realidades del continente. Este enfoque busca reafirmar una mirada si-
tuada del conocimiento que, desde los contextos latinoamericanos, dialo-
gue con las agendas globales, promoviendo la reflexion sobre el papel de
la arquitectura en la transformacion social, la sostenibilidad, la equidad
y la justicia territorial.
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Dentro de este criterio se consideran los siguientes parametros:

Aportes Latinoamericanos

Se relaciona con la inclusion de referentes epistemologicos, peda-
gogicos y proyectuales provenientes de Latinoamérica, que sus-
tentan la formacion disciplinar. Promueve la comprension de las
experiencias, teorias y practicas arquitectonicas y urbanas desarro-
lladas en la region, fortaleciendo una identidad profesional arrai-
gada en la realidad territorial y cultural propia.

Agenda Internacional

Se refiere a la articulacion del curriculo con los debates, compro-
misos y agendas internacionales y latinoamericanas contempo-
raneas, en torno a temas como sostenibilidad, equidad, justicia
social, patrimonio y habitat. Este parametro valora la capacidad
del programa para generar conexiones entre lo local y lo global,
reconociendo los aportes de América Latina al pensamiento ar-
quitectonico mundial y su protagonismo en los desafios globa-
les actuales.

Integracion Territorial y Cultural

Hace referencia a la comprension y valoracion de la diversidad te-
rritorial, cultural y ambiental de América Latina como fuente de
conocimiento y como escenario de aplicacion del saber arquitec-
tonico. Este parametro reconoce la importancia de integrar las
particularidades locales (paisaje, clima, cultura y modos de ha-
bitar) en los procesos formativos, proyectuales y de investiga-
cion, fortaleciendo una practica comprometida con las realidades
latinoamericanas.

Cooperaciony Redes Regionales

Se refiere a la capacidad del programa para establecer vinculos
académicos, investigativos y profesionales con otras institucionesy
actores de la region latinoamericana. Valora las iniciativas de mo-
vilidad, los convenios interinstitucionales, la participacion en redes
tematicas o proyectos comunes que promuevan el intercambio
de saberes, el reconocimiento mutuo y la construccion colectiva de
una identidad latinoamericana en arquitectura.
Contextualizacion y Accion Profesional

EvalUa la capacidad del programa para formar profesionales que
analicen, comprendan y respondan de manera critica y propositiva
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a la diversidad de contextos latinoamericanos. Este parame-
tro considera el desarrollo de competencias para la toma de de-
cisiones arquitectonicas situadas, sensibles a las particularidades
sociales, culturales, ambientales y econdmicas del territorio, pro-
moviendo respuestas integrales que contribuyan al bienestary la
equidad en laregion.

Reflexiones finales

Los cinco criterios expuestos en este documento —docencia, investiga-
cion, proyeccion, curriculo y enfoque latinoamericano— no constitu-
yen una lista de verificacion, sino un marco de posibilidades para la alta
calidad en la educacion en Arquitectura, en un contexto situado desde
América Latina. Su valor se fundamenta en la articulacion, es decir, una
docencia desvinculada de la investigacion empobrece el pensamiento cri-
tico; un curriculo sin proyeccion pierde contacto con la realidad que pre-
tende transformar; y cualquiera de los cuatro criterios anteriores, sin el
enfoque latinoamericano que los atraviesa y los sitUa, desvincula el valor
de laformacion situada desde Latinoamérica.

Por su parte, la calidad educativa en arquitectura, entendida desde
REFAL, no es un estado que se alcanza y certifica, sino un proceso conti-
nuo, colectivo e inacabado de interrogacion sobre el quehacer formativo
y su pertinencia en los territorios que habitamos, permitiendo a los profe-
sionales actuar de manera coherente y en lectura de la realidad del con-
texto donde realice su ejercicio profesional.

Para REFAL, la calidad no se mide solo por la correspondencia con es-
tandares externos, también por la coherencia entre lo que un programa
declara, lo que ensena y el contexto para el que forma. Asi pues, este do-
cumento es un producto en construccion, cuya legitimidad esta dada por
la voluntad compartida de escuelas y facultades que eligen el dialogo y el
acompanamiento mas alla de la certificacion. El caracter asesor y consul-
tor de lared implica una responsabilidad doble: la de ofrecer horizontes de
reflexion rigurosos y situados; por otra parte, la de escuchar con genuina
apertura las realidades diversas de cada programa. En ese sentido, los cri-
terios aqui propuestos se entienden como punto de partida para el dia-
logo interinstitucional, no como punto de llegada, su validez depende de
la medida en que las comunidades académicas de la region los apropien,
los cuestioneny los enriquezcan desde sus propias experiencias.
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La tarea continOa para avanzar en la construccion colectiva de indi-
cadores verificables, los cuales permitan operacionalizar estos criterios
con respeto a la heterogeneidad de los contextos de la region; bajo la arti-
culacion con los sistemas nacionales de acreditacion para que el acompa-
namiento de REFAL tenga trazabilidad y continuidad. Latinoamérica tiene
una voz sobre como se forma a quienes construyen sus ciudades, su patri-
monio y su futuro. Este documento es una invitacion a decirlo juntos, con
rigor, con compromiso ético y con la conciencia de que la arquitectura que
se ensena hoy es, en gran medida, el territorio que habitaremos manana.

Referentes normativos y conceptuales revisados

Los siguientes documentos constituyen referentes normativos, concep-
tuales y contextuales revisados durante la elaboracion del presente texto.
Su consulta contribuyé a la construccion de las reflexiones, criterios y en-
foques aqui desarrollados, especialmente en relacion con los procesos de
calidad, acreditacion y formacion en arquitectura en Latinoameérica.
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Resumen: El objetivo de esta reflexion es iniciar una discussion sobre las
nuevas Directrices Curriculares Nacionales (DCN) para la ensenanza de
arquitectura y urbanismo en Brasil, aprobadas el 11 de julio de 2025 por el
Ministerio de Educacion. La metodologia empleada fue la Investigacion-
Accion, mediante la lectura del material disponible, el dialogo entre

paresy el inicio de la implementacion. Las nuevas DCN respondieron
parcialmente a una demanda historica del sector, derivada del aumento
de cursos totalmente a distancia. En Brasil, en 2024 existian 800 cursos de
arquitectura activos, de los cuales aproximadamente 200 se impartian
completamente en linea. Con las nuevas DCN, estos cursos tienen
prohibido admitir nuevos estudiantes. Ademas, la precariedad de la oferta
formativa, debido a la falta de requisitos como bibliotecas, laboratorios

o profesorado cualificado, facilité la apertura de cursos con condiciones
deficientes, convirtiendo a Brasil en el pais con mayor nUmero de escuelas
de arquitectura del mundo. Se investigara si estas Directrices Curriculares
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Nacionales (DCN) permiten revertir las condiciones precarias mediante
la actualizacion del contenido esperado, los perfiles de laboratorio, los
espacios especificos requeridos, la carga de trabajo minima, los campos
de conocimiento, las practicas laborales, las actividades de extension y la
asistencia técnica para la vivienda social.

Palabras clave: Educacion arquitectonica, formacion profesional,
regulacion de la educacion.

Abstract: The objective of this reflection is to establish an initial discussion
about the new National Curriculum Guidelines (DCN) for architecture

and urban planning education in Brazil, approved on July 11, 2025,

by the Ministry of Education. The method used was Action Research
through reading the available material, discussion among peers, and

the beginning of implementation. The new DCN partially addressed a
historical demand in the field in response to the increase in fully remote
courses. In Brazil, there were 800 active architecture courses in 2024,

with approximately 200 offered entirely online. With the new DCN, these
courses are prohibited from accepting new students. Furthermore, the
precariousness of course offerings, through the lack of requirements for
libraries, laboratories, or qualified professors, for example, facilitated the
opening of courses with poor conditions, transforming Brazil into the
country with the largest number of architecture schools in the world. It will
be investigated whether this National Curriculum Guidelines (DCN) enable
the reversal of precarious conditions by updating the expected content,
laboratory profiles, specific spaces required, minimum workload, fields of
knowledge, work practices, extension activities, and technical assistance
for social housing.

Keywords: Architectural Education, Professional Training, Regulation
of Education.

Resumo: O objetivo desta reflexao é estabelecer uma discussao inicial
sobre as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o ensino de
arquitetura e urbanismo no Brasil, aprovadas em 11 de julho de 2025
pelo Ministério da Educacao. O método utilizado foi Action Research por
meio da leitura do material disponivel, discussao entre pares e inicio de
implantagao. A nova DCN atendeu parcialmente a uma demanda historica
da area em resposta ao aumento dos cursos totalmente remotos. No
Brasil havia 800 cursos de arquitetura ativos em 2024 com cerca de 200
oferecidos totalmente a distancia. Com a nova DCN esses cursos estao
proibidos de receber novos alunos. Além disso, a precarizacao da oferta
dos cursos, por meio da nao exigéncia de biblioteca, laboratorios ou
professores qualificados, por exemplo, facilitou a abertura de cursos com
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péssimas condicoes, transformando o Brasil no maior pais do mundo em
numero de escolas de arquitetura. Sera investigado se esta DCN possibilita
a reversao de precariedades atualizando os conteUdos esperados, perfil
dos laboratérios, espagos especificos necessarios, carga horaria minima,
campos de conhecimento, praticas laborais, atividades de extensao e
assessoria técnica para habitacao de interesse social.

Palavras Chave: Ensino de Arquitetura, Formacao Profissional, Regulacao
do Ensino.

Introducéao

O sistema de regulacao e avaliacao do ensino superior no Brasil € extre-
mamente fragmentado. Pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, apro-
vada em 1996, todas as condicionantes da formacao superior sao de
responsabilidade das instituicoes de ensino superior, como por exemplo
as Faculdades, Centros Universitarios e Universidades. Assim, por meio do
Ministério da Educacao (MEC) do Governo Federal, todo o regramento do
ensino superior é realizado pelo poder pUblico.

Metodologia

O método utilizado foi Action Research por meio da leitura do material
disponivel, discussao entre pares e inicio de implantacao. Esta nova Dire-
triz esta em processo de discussao coordenado pela Associacao Brasileira
de Ensino de Arquitetura e Urbanismo, Conselho de Arquitetura e Urba-
nismo do Brasil e inOmeras outras entidades. Além da discussao ha audi-
éncias, escutas e foruns de discussao.

Desenvolvimento

Em nivel de abrangéncia, as faculdades sao mais restritas, ou seja, seus
objetivos se restringem ao ensino e extensao, sem obrigatoriedade da
pesquisa. E as faculdades (ou instituicoes isoladas de ensino superior) po-
dem ser pUblicas ou privadas e devem obrigatoriamente solicitar au-
torizacao para o Governo Federal para o lancamento de cada curso,
comprovando que possuem condigoes para manter seus cursos, em espe-
cial em trés dimensodes: corpo docente, infraestrutura fisica e organizacao
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didatico-pedagogica. Se a faculdade comprovar a pré-existéncia dessas
3 dimensoes de modo que atendam as Diretrizes Curriculares Nacionais
(normativa do MEC sobre cada curso, em especial sobre o conjunto de di-
retrizes de sua organizagao didatico-pedagodgica, infraestrutura fisica e
perfil do egresso), ha a autorizacao para seu funcionamento e o MEC rea-
lizara o acompanhamento desta instituicao por meio, entre outros, de um
Exame Nacional de Desempenho Estudantil, a cada 3 anos, além de visto-
rias nao periddicas demandadas pelos mais diversos motivos. Enfim, po-
demos ter uma faculdade com somente um Unico curso.

Ja o Centro Universitario (predominantemente privado) deve pos-
suir mais cursos e possui total autonomia seu lancamento, nao depen-
dendo de autorizagao do MEC. Pela LDB, o Centro Universitario seria uma
transicao entre as faculdades e as universidades, mas essa transicao se
perenizou e muitos centros universitarios nao desejam se transformar
em universidades. Obrigatoriamente trabalham com ensino e extensao,
sem a necessidade de promover a producao de conhecimentos (pesquisa).
O acompanhamento de seus compromissos como centro universitario
ocorre da mesma maneira que as faculdades, ou seja, o Exame Nacio-
nal de Desempenho Estudantil, a cada 3 anos, vistorias nao peridodicas de-
mandadas por motivos diversos.

A Universidade, que pode ser pUblica ou privada, também depende
da autorizacao federal, possui total autonomia de gestao para lancar ou
interromper todos os seus cursos nas mais diversas areas e obrigatoria-
mente trabalham com as trés dimensdes classicas: ensino, pesquisa e ex-
tensao. As Universidades também sao avaliadas pelo Exame Nacional de
Desempenho Estudantil, a cada 3 anos e vistorias nao periddicas.

Apenas esclarecendo, se 0s egressos nao acertam mais de 40% do
Exame Nacional de Desempenho Estudantil por mais de 3 edicoes, tera o
seu curso fechado pelo Ministério da Educagao brasileiro.

Portanto ha um sistema bem definido pelo Governo Federal de
modo que as faculdades, centros universitarios e universidades podem
formar alunos independentemente da manifestacao dos Conselhos Profis-
sionais. Nao ha interacao entre o Conselho Profissional e o sistema de en-
sino superior. Sao instancias apartadas, cada uma com sua competéncia e
lamentavelmente sem a obrigatoriedade de trabalharam conjuntamente.

Apds a conclusao do curso o estudante solicita ao Conselho Profissio-
nal a sua autorizacao para trabalhar. E o Conselho Profissional obrigato-
riamente deve autorizar, mesmo que o curso que o aluno tenha realizado
esteja notadamente com profundas deficiéncias. Uma boa parte do
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ensino superior brasileiro, em especial as escolas com menor comprome-
timento com a sociedade, preparam seus alunos para fazer esse Exame
Nacional de Desempenho Estudantil, priorizando-o em suas estratégias e
deixando a exceléncia da formacao profissional em segundo plano.

Portanto, se o estudante se forma em uma escola com corpo do-
cente nao adequado, com deficiéncias em sua infraestrutura com organi-
zagao didatico-pedagodgica desatualizada, mas treinado para obter uma
boa avaliacao no Exame Nacional de Desempenho Estudantil, o Conse-
lho Profissional é obrigado a fornecer a habilitacao para o desempenho
profissional.

Essa idiossincrasia permitiu, no caso especifico da arquitetura, que
cursos totalmente nao presenciais, com aulas assincronas por ambiente
virtual, formam estudantes com as mesmas atribuicoes profissionais de
alunos de escolas presenciais.

Esse regramento apartado e nao fiscalizado foi uma das principais
razoes da diminuicao do nivel da formacao do arquiteto e urbanista bra-
sileiro nos Oltimos 20 anos. Desde 2006 a area discute melhorias e, apos
longo processo, em 11 de julho de 2025 o Ministério da Educag¢ao do Bra-
sil aprovou as novas diretrizes para o ensino de arquitetura e urbanismo
gue apontam possibilidades de reversao de precariedades por meio da
atualizagao dos conteUdos esperados, perfil dos laboratoérios, espagos es-
pecificos necessarios, carga horaria minima, campos de conhecimento,
praticas laborais, atividades de extensao e assessoria técnica para habita-
cao de interesse social, entre outras questoes.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao
em Arquitetura trazem principios, fundamentos, condi¢oes e procedi-
mentos da formacao de arquitetos e urbanistas e devem ser aplicadas as
politicas institucionais curriculares.

Em linhas gerais tratam da Arquitetura, Urbanismo e Arquitetura da
Paisagem referindo-se a qualidade socioambiental, os espagos construi-
dos, a organizacao do territorio e das paisagens, acoes vitais de interesse
pUblico trabalhando com saberes das ciéncias exatas, contemplando do-
minios teoricos e praticos da fisica, da matematica, da estatistica, da tec-
nologia de informacao e da ciéncia de dados aplicados a Arquitetura e ao
Urbanismo; também das ciéncias humanas e sociais, com os principios do
desenho universal, fatores sociais, economicos, historicos, politicos, cul-
turais, ambientais, geracionais, étnico-raciais, de género e de orientagao
sexual, psicologicos e comportamentais determinantes na compreensao
da producao do espago e em sua concep¢ao. Também trata das ciéncias
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ambientais e da paisagem contemplando principios da sustentabilidade
socioambiental, da recuperacao ambiental, da conservacao energética
e a correta articulacao entre os desafios e as caracteristicas de meio am-
biente, da paisagem, de biomas, de insercao ambiental urbana e rural, e
os aspectos arquitetdnicos e urbanisticos inclusivos.

Os saberes das ciéncias dos materiais também deverao ser contem-
plados com especial olhar para os impactos socioambientais e ciclos de
vida dos materiais aplicados; a arte adquire papel fundamental por meio
da influéncia dos diversos tipos de manifestacao artistica na concepcao
e na producgao da Arquitetura, do Urbanismo e da Arquitetura da Pai-
sagem; a incorporacgao dos saberes produtivos, eruditos e vernaculares,
contemplando experiéncias no enfrentamento dos desafios cotidianos e
de longo prazo na producao de espacos coletivos e autonomos e na pre-
servacao ambiental.

Os cursos de Arquitetura e Urbanismo ainda envolvem o estudo, a
pesquisa e a inovacao sobre a concepgao, o planejamento, a execucao, a
gestao e o gerenciamento de projetos de Arquitetura, Arquitetura de Inte-
riores, Arquitetura da Paisagem, Preservacao do Patrimonio Cultural, Na-
tural e Construido, Urbanismo, Desenho Urbano, Planejamento Urbano e
Planejamento Regional e suas interfaces ambientais, em diversas escalas,
bem como o conhecimento sobre diregao, execucao, fiscalizagao e condu-
¢ao de obras e servigos técnicos.

Enfim, a Arquitetura, Urbanismo e a Arquitetura da Paisagem cons-
tituem-se em processo criativo, fundamentado na realidade e na reflexao
critica, com finalidade transformadora da vida individual e coletiva.

O Projeto Pedagogico dos cursos deve contemplar sua concepcao,
peculiaridades e operacionalizacao, com objetivos, condicoes de oferta e
vocacao do curso, considerando a insercao institucional e regional, O per-
fil desejado do formando, considerando as caracteristicas locais e regio-
nais e a descricao de competéncias, habilidades e de conteddos que as
contemplem.

Também devem prever formas de realizacao da interdisciplina-
ridade, modos de integracao entre teoria e pratica e indicacao das me-
todologias de ensino-aprendizagem com pesquisa, extensao e Estagio
Curricular Supervisionado.

As vivéncias externas dos estudantes também serao formativas por
meio das Atividades Complementares de Graduacao. O Trabalho Final de
Graduacgao devera ter regulamentacao de cada escola.
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A especificacao de infraestrutura de laboratorios, ateliés e salas de
projetos, instalacoes para pesquisas e estudos avancados, canteiros expe-
rimentais de obras e bibliotecas com acervo adequado, suficiente e atuali-
zado, com disponibilidade de tecnologias atualizadas para o intercambio
de informacoes. Incluir formas de registro, acompanhamento e avaliacao
do ensino e da aprendizagem integrando graduacao, pos-graduagao e
residéncia profissional.

Sobre os docentes, prever estratégias de atualizagao continuada;
prever estratégias de atualizacao para atendimento de novas deman-
das do campo profissional. Ainda otimizar a organizacao, as estratégias
e a execucgao do processo de avaliacao de desempenho dos estudan-
tes e incluir formas de acolhimento dos ingressantes, especialmente de
estudantes dos programas de cotas sociais, no intuito de recuperacao
de defasagens de aprendizado e ambientacao no ambito da Educagao
Superior.

A organizacao dos contelUdos curriculares ocorrera em dois nUcleos
e Trabalho Final de Graduacao; um NUcleo de Conhecimentos de Funda-
mentacao, composto por campos do saber que fornecam o necessario
embasamento para o desenvolvimento do espirito critico e criativo, as-
sim integrado: Artes, Estética e Historia das Artes, Estudos Sociais e Eco-
nomicos, Filosofia e Antropologia Cultural, Desenho e meios de expressao
e representacao; Informatica aplicada a Arquitetura, ao Urbanismo e a
Arquitetura da Paisagem, Processos e Ferramentas de Modelagem Digi-
tal e Fisica; Instalagoes prediais e Estudos das relagoes entre ambiente e
comportamento.

O NUcleo de Conhecimentos Profissionais sera constituido por Teo-
ria e Historia da Arquitetura, do Urbanismo e da Arquitetura da Paisagem.
Projetos de Arquitetura, Arquitetura de Interiores, Urbanismo, Arquite-
tura da Paisagem, Planejamento Urbano, Regional e Metropolitano; Pla-
nos e Projetos Ambientais e da Paisagem; Solugoes baseadas na natureza;
Infraestrutura Urbana e Sustentavel; Mobilidade Urbana; Acessibilidade e
Desenho Universal; Tecnologia da Construcao; Instalacoes Prediais; Ges-
tao de Obras; Sistemas Estruturais; Conforto Ambiental; Desempenho e
Seguranca das Edificagoes; Desenho Universal; Teoria, Projeto e Técnicas
de Restauro e Conservagao do Patrimoénio Cultural Edificado; Projetos e
Producao de Habitacao de Interesse Social e Assessoria Técnica; Topogra-
fia; Gestao de Projetos, Processos e Técnicas em Arquitetura e Urbanismo;
Etica e Pratica Profissional.
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O Trabalho Final de Graduacgao sera realizado ao longo do Oltimo
ano ou semestre de estudos, apds a integralizacao dos componentes cur-
riculares relativos ao nUcleo de conhecimentos profissionais, centrado
em determinada area tedrico-pratica de formacgao profissional, como
consolidacao das metodologias de pesquisa e projetuais, configurando
atividade de sintese e integragao de conhecimento. Objetiva avaliar as
condigoes de qualificacao do formando para acesso a atuagao profissio-
nal; ser trabalho individual, com tema de livre escolha do aluno, obriga-
toriamente relacionado com as atribuigdes profissionais, com abordagem
teorico-pratico e elaboragao propositiva; ser desenvolvido sob a supervi-
sao de professor orientador, escolhido pelo estudante entre os docentes
arquitetos e urbanistas do curso.

Aspectos pedagdgicos

A analise dos aspectos pedagogicos desta nova DCN deve considerar um
marco tedrico fundamentado na pedagogia critica e no pensamento de-
colonial, especialmente relevante no contexto contemporaneo do ensino
de arquitetura no Brasil. Conforme destaca Aravecchia-Botas, o recurso
ao pensamento decolonial abre novas possibilidades ao ensino de Arqui-
tetura e Urbanismo na medida em que estimula a revisao dos padroes e
saberes hegemonicos que fundamentam o trabalho profissional e acadé-
mico, instigando a busca das especificidades da América Latina esqueci-
das pela perspectiva eurocéntrica. Nessa direcao, a pedagogia de Paulo
Freire, com sua proposta de “leitura do mundo” que precede a “leitura da
palavra”, oferece subsidios para uma formacao que nao se limite a trans-
missao técnica dos conteldos, mas que desenvolva o espirito critico e a
autonomia do estudante.

O desmonte dos esquemas tradicionais de ensino-aprendizagem e
o estimulo ao encontro dos dissensos entre diferentes sujeitos sociais no
espaco da cidade e a colonialidade do poder, que ainda permeiam prati-
cas educativas. Este referencial tedrico permite compreender a nova DCN
nao apenas como uma atualizacao normativa, mas como uma oportuni-
dade de reconfiguracao das praticas pedagogicas em direcao a uma for-
macao mais inclusiva, contextualizada e socialmente comprometida.

Ainda a partir desta recém aprovada DCN, os cursos de graduagao
em Arquitetura e Urbanismo deve apresentar um Projeto Politico Peda-
gogico (muito proximo de um Plano Diretor de cidades) que contemple o



LAS NUEVAS DIRECTRICES CURRICULARES NACIONALES PARA LA ENSENANZA DE LA ARQUITECTURA...

conjunto das atividades de aprendizagem e assegure o desenvolvimento
de competéncias estabelecidas no perfil do egresso. Portanto, a forma-
cao desejada para o futuro profissional devera ser um dos principais eixos
norteadores deste Projeto Politico Pedagogico.

Este documento norteador devera prever o perfil do egresso e a des-
cricao das competéncias que devem ser desenvolvidas, tanto as de ca-
rater geral como as especificas; também incluir o regime académico de
oferta e a duracao do curso, respeitado o prazo minimo de cinco anos;
contemplar as principais atividades de ensino-aprendizagem, e os res-
pectivos conteUdos, sejam

« elas de natureza basica, especifica, de pesquisa e de extensao, in-
cluindo aguelas de natureza

«  pratica, entre outras, necessarias ao desenvolvimento de cada uma
das competéncias estabelecidas para o egresso.

As atividades complementares devem se alinhar ao perfil do
egresso e as competéncias estabelecidas. O Trabalho Final de Gradua-
¢ao e o Estagio Curricular Supervisionado serao componentes curricula-
res obrigatorios. Os cursos ainda devem ofertar atividades praticas para o
aprendizado. A sistematica e a intencionalidade de avaliacao das ativida-
des realizadas pelos

Estudantes também serao previstas e promover o processo de au-
toavaliacao e gestao de aprendizagem do curso que contemple os ins-
trumentos de avaliagao das competéncias desenvolvidas, e respectivos
conteUdos, o processo de diagnostico e a elaboragao dos planos de agao
para a melhoria da aprendizagem, especificando as responsabilidades e
a governanga do processo.

As atividades de laboratorio sao obrigatorias, tanto as necessarias
para o desenvolvimento das competéncias gerais quanto das especifi-
cas, com o enfoque e a intensidade compativeis com o desenvolvimento
do curso. Deve-se ainda estimular as atividades que articulem simultane-
amente a teoria, a pratica e o contexto de aplicacao, necessarias para o
desenvolvimento das competéncias, estabelecidas no perfil do egresso,
incluindo as acoes de extensao e pesquisa curricularizadas e a aproxima-
cao aos ambientes profissionais.

Este desenvolvimento prevé o incentivo aos trabalhos dos discen-
tes, tanto individuais, mas especialmente em grupo, sob a efetiva orien-
tacao docente, como forma de desenvolver aprendizado colaborativo e
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cooperativo. Devem ser implementadas, desde o inicio do curso, as ati-
vidades que incentivem a integracao e a interdisciplinaridade, de modo
coerente com o eixo de desenvolvimento curricular, para integrar as di-
mensoes técnicas, cientificas, econdomicas, sociais, ambientais e éticas.

Os cursos ainda devem estabelecer planos de atividades dos diver-
sos componentes curriculares do curso, especialmente em seus objeti-
vos, devem contribuir para a adequada formagao do graduando em face
do perfil estabelecido do egresso, relacionando-os as competéncias de-
finidas. Deve ser estimulado o uso de metodologias e pedagogias para
aprendizagem ativa, como forma de promover uma educagao mais cen-
trada no aluno.

Devem ser implementadas as atividades académicas de sintese dos
contelUdos, de integracao dos conhecimentos e de articulacao de compe-
téncias; alem disso, devem ser estimuladas as atividades académicas, tais
como trabalhos de iniciagao cientifica, competicoes académicas, proje-
tos interdisciplinares e transdisciplinares, projetos de extensao, ativida-
des de voluntariado, trabalhos em equipe, desenvolvimento de prototipos
e monitorias.

Recomenda-se que as atividades discentes sejam organizadas de
modo que aproxime os estudantes do ambiente profissional, criando for-
mas de interacao entre a instituicao e o campo de atuacao dos egressos.
Ainda é fundamental a promogao frequente de foruns com a participa-
cao de profissionais, empresas e outras organizacoes pUblicas e privadas,
a fim de que contribuam nos debates sobre as demandas sociais, huma-
nas e tecnologicas para acompanhar a evolugao constante da Arquitetura
e Urbanismo, para melhor definicao e atualizacao do perfil do egresso.

As escolas ainda devem definir tanto as agoes de acompanhamento
do éxito profissional dos egressos, visando a retroalimentagao do curso
como também estimular praticas de ensino, pesquisa e extensao, e como
contribuem para a formacao do perfil do egresso.

Devem estar previstas atividades externas a instituicao, como semi-
narios, conferéncias, viagens e visitas técnicas, debates, em locais e ins-
tituicoes nacionais e internacionais e ainda as redes de cooperagao com
outras faculdades, centros universitarios ou universidades no Brasil e tam-
bém no exterior e entidades, especialistas e pesquisadores que atuam no
campo profissional.
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Resultados

Ainda nao temos como avaliar efetivamente os resultados dessa pro-
posta do Ministério da Educacao do Brasil, mas seu acompanhamento
pelo INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira),
orgao federal responsavel pela avaliagcao do ensino superior no Brasil,
€ fundamental. Vale ainda esclarecer que os conselhos profissionais no
Brasil, com excec¢ao de Medicina e Direito, nao possuem competéncia de-
liberativa sobre assuntos educacionais, possuem somente competéncia
consultiva. Portanto, os resultados ainda deverao ser observados como
recomendacoes finais desta analise. Esta nova Diretriz Curricular Nacional
prevé 3600 horas de aula de carga horaria minima total, com integraliza-
cao em 5 anos, com 40% de dedicacao presencial as atividades de Atelier,
10% de carga horaria para extensao e 360 horas para o estagio curricu-
lar. Assim, fica proibido o curso totalmente ministrado remotamente, um
grande avanco para a area.

Os cursos sem laboratorios também terminam, pois, a configuragao
minima prevé laboratérios de Conforto Ambiental, Instalagdes Prediais,
Maquetes, Fabricacao Digital, Informatica, Materiais, Topografia, Geopro-
cessamento e Canteiro Experimental de Obras.

As escolas brasileiras terao até julho de 2026 para reverem suas ma-
trizes curriculares e promover todas as mudancas necessarias. O desafio
€ enorme e reverte a expansao do ensino superior de arquitetura no Bra-
sil, que durante muitos anos privilegiou a quantidade de escolas em de-
trimento a qualidade e aprofundamento da graduacao. Enfim, esta nova
diretriz ainda nao atende a totalidade das expectativas da area, mas ja
€ um significativo avanco que podera possibilitar uma melhor formacao
dos nossos estudantes promovendo a qualificacao esperada para as no-
vas geragoes de arquitetos e urbanistas no Brasil.

Referéncias

Aravecchia-botas, Nilce. O pensamento decolonial: caminhos para o ensino de ar-
quitetura na América Latina. América. Revista da Pés-Graduagdo da Escola
da Cidade®, n.1,p.76-81,2018. Disponivelem: https://ojs.escoladacidade.org/
index.php/america/article/view/48 . Acesso em: 19 mar. 2026

207


https://ojs.escoladacidade.org/index.php/america/article/view/48
https://ojs.escoladacidade.org/index.php/america/article/view/48

208

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

Associacao Brasileira De Ensino De Arquitetura e Urbanismo - ABEA. (201y).
Proposta de alteragcdo da resolu¢ao CNE/CES n2 2/2010: que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduag¢do em Arquite-
tura e Urbanismo. Goiania/GO. Disponivel em: https://desenv.abea.org.
br/2o014/02/20/abea-apresenta-sua-proposta-de-adequacao-das-diretrizes-
-curriculares/ Acesso em: 13 nov. 2025

Brasil - Ministério da Educacao (2025). Resolu¢do CNE/CES No 1, de 11 de julho de
2025, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Gradua-
¢ao em Arquitetura e Urbanismo. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/
pt-br/cne/2025/julho-2025/rcesoo1_25.pdf. Acesso em: 14 nov 2025

Freire, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.


https://desenv.abea.org.br/2014/02/20/abea-apresenta-sua-proposta-de-adequacao-das-diretrizes-curriculares/
https://desenv.abea.org.br/2014/02/20/abea-apresenta-sua-proposta-de-adequacao-das-diretrizes-curriculares/
https://desenv.abea.org.br/2014/02/20/abea-apresenta-sua-proposta-de-adequacao-das-diretrizes-curriculares/
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/2025/julho-2025/rces001_25.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/2025/julho-2025/rces001_25.pdf

Herencia pedagdégicay
transformacion curricular
en arquitectura: entre el
legado del pasado y el
futuro de la ensenanza'

Pedagogical heritage and Curricular Transformation
in Architecture: between the legacy of the past
and the future of teaching

Pavel Sanchez Rincon

Universidad Catdlica de Pereira (Colombia)
pavel.sanchez@ucp.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-7624-4998

Diana Carolina Vargas Munera
Universidad Catoélica de Pereira (Colombia)
diana.vargas@ucp.edu.co
https://orcid.org/0009-0009-5201-1311

Resumen: Este capitulo examina las dinamicas pedagdgicas del componente
de Proyecto en el Programa de Arquitectura de la Universidad Catolica de
Pereira, a partir de la tension identificada entre el curriculo declarado y las

1 El presente capitulo es producto de la investigacion finalizada titulada “Actualizacion
Curricular del Programa de Arquitectura de la Universidad Catdlica de Pereira: Analisis de las
dinamicas pedagogicas del componente de Proyecto en la fase de fundamentacion, un en-
foque basado en resultados de aprendizaje”, desarrollada en la Facultad de Arquitectura y
Diseno de la Universidad Catolica de Pereira, en convenio con ACFA (Agremiacion Colombiana
de Facultades de Arquitectura). A partir del dialogo entre los datos obtenidos y el marco teo-
rico del proyecto, el texto presenta una reflexion critica sobre las dinamicas de ensenanza y
aprendizaje en el componente de Proyecto, entendiendo la formacion en arquitectura como
un proceso profundamente humano y relacional. Esta reflexion articula dimensiones peda-
gogicas y curriculares con el proposito de consolidar procesos formativos mas coherentes,
pertinentes y acordes con las necesidades contemporaneas de la disciplina.
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practicas formativas desarrolladas en el taller. La investigacion se inscribe en
el proceso de actualizacion curricular del programa y tiene como proposito
aportar a su revision critica, mediante el analisis de la coherencia entre las
orientaciones institucionales y las practicas docentes, y su incidencia en la
autonomia proyectual del estudiante.

Se desarrolld un estudio de caso con enfoque mixto que integrd encuestas
y entrevistas a docentes y estudiantes, junto con analisis documental de
planes de curso, rdbricas y lineamientos institucionales. La informacion
fue examinada mediante triangulacion descriptiva, contrastando
curriculo declarado, implementado y logrado. Los resultados evidencian,
fragmentacion metodologica entre asignaturas, desequilibrio entre
proceso y producto en la evaluacion, limitaciones en la consolidacion

de la autonomia proyectual, una brecha en la integracion critica de
tecnologias digitales y una incorporacion ain limitada de enfoques
orientados a la apertura epistemologica. Estos hallazgos sugieren que las
tensiones identificadas no responden Unicamente a ajustes estructurales
pendientes, sino a logicas pedagodgicas heredadas que operan de manera
implicita en el taller.

El estudio aporta una lectura critica sobre la herencia pedagogica

como categoria analitica para comprender y orientar procesos

de transformacion curricular en arquitectura, proponiendo una
resignificacion consciente de las practicas docentes como condicion para
fortalecer la coherencia formativa y la pertinencia disciplinar.

Palabras clave: Herencia pedagdgica, educacion arquitectonica,
articulacion curricular, resultados de aprendizaje.

Abstract: This chapter examines the pedagogical dynamics of the
Project component in the Architecture Program at the Catholic
University of Pereira, based on the tension identified between the stated
curriculum and the formative practices developed in the workshop. The
research is part of the program’s curriculum update process and aims
to contribute to its critical review by analyzing the coherence between
institutional guidelines and teaching practices, and their impact on
students’ design autonomy.

A mixed-methods case study was conducted, integrating surveys and
interviews with faculty and students, along with a documentary analysis of
course syllabi, rubrics, and institutional guidelines. The data was analyzed
using descriptive triangulation, comparing the stated, implemented, and
achieved curriculum. The results reveal methodological fragmentation
among courses, an imbalance between process and product in
assessment, limitations in consolidating design autonomy, a gap in the
critical integration of digital technologies, and a still limited incorporation
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of approaches oriented toward epistemological openness. These findings
suggest that the identified tensions are not solely due to pending
structural adjustments, but rather to inherited pedagogical logics that
operate implicitly in the workshop.

The study offers a critical perspective on pedagogical heritage as

an analytical category for understanding and guiding curricular
transformation processes in architecture, proposing the conscious
reinterpretation of teaching practices as a condition for strengthening
formative coherence and disciplinary relevance.

Keywords: Pedagogical Heritage, Architectural Education, Curricular
Articulation, Learning Outcomes.

Introduccion

La arquitectura se ha configurado como una practica donde confluyen el
oficio, la técnica y la reflexion. Cada generacion transmite a la siguiente
un modo particular de entender la disciplina, lo que convierte a la aca-
demia en el espacio donde se debaten y transforman las tensiones en-
tre tradicion e innovacion; por ende, ensenar arquitectura implica revisar
continuamente las formas en que el conocimiento se transmite y actua-
liza ante los cambios tecnologicos y sociales. En este sentido, el legado
formativo, no es un peso del pasado, sino un punto de partida para re-
pensar los modos contemporaneos de ensenanza (Saldarriaga Roa, 1996;
Zamora, 2001).

La ensenanza de la arquitectura, mas que una practica técnica, cons-
tituye una forma de pensamiento que articula el saber hacer con el saber
pensar. En el aula, el encuentro entre profesory estudiante se convierte en
un proceso comunicativo de construccion colectiva, como senala Zamora
(2001), citando a Mario Botta: “la arquitectura se puede aprender, pero no
ensenar”, expresion que resalta el valor relacional del acto educativo y el
aprendizaje como experiencia compartiday como experiencia autbnoma.
En esta misma linea, Saldarriaga Roa (1996) comprende el aprender ar-
quitectura como un proceso donde se articula método y pensamiento
en interaccion constante, dentro de un mundo formativo que trasciende
lo instrumental, reafirmando la importancia del vinculo pedagogico.

Finalmente, Ventura (2016) complementa esta vision al senalar que
los profesores tienden a ensenar del modo como fueron formados; lo an-
terior, para esta investigacion, se entiende como herencia pedagogica,
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pero dicha continuidad no debe concebirse como un determinismo, sino
como una mediacion regulativa en la que el propio estilo de aprendizaje
del profesor influye, sin limitar, su manera de ensenar.

En este contexto evolutivo, de la relacion profesor—-estudiante y la
transmision del conocimiento, los avances tecnologicos y los cambios cul-
turales exigen renovar los métodos tradicionales de ensenanza. La eman-
cipacion del aprendizaje, como plantea Sanchez Rincon (2017), requiere
superar modelos centrados en la transmision vertical y promover meto-
dologias que fortalezcan la autonomia del estudiante. No obstante, per-
siste el reto de equilibrar la libertad creativa con estructuras pedagogicas
que aln responden a paradigmas heredados.

De acuerdo con Poma Garcia (2018), el taller de arquitectura es
donde el profesor define condiciones y objetivos que orientan al estu-
diante hacia el desarrollo gradual de competencias, en un marco donde
se equilibra la regulacion profesory la autonomia del aprendiz. Esta com-
prension reafirma que el aprendizaje proyectual ocurre en contextos re-
gulados, pero abiertos a la exploracion. En consecuencia, la herencia
pedagdgica se convierte en un instrumento critico, el cual permite revisar
los fundamentos de la ensenanzay comprender su impacto cultural y so-
cial (Sanchez Rincon, 2022).

La relevancia de esta investigacion radica en desplazar el foco de la
actualizacion curricular, desde una comprension meramente administra-
tiva y declarativa, hacia una perspectiva centrada en la reflexion critica
de la relacion profesor-estudiante, constituyéndose como eje articulador
de la ensenanza de la arquitectura. Desde esta mirada, el vinculo peda-
gdgico no solo sostiene la transmision de saberes, sino que configura las
condiciones para la innovacion didactica y la transformacion formativa.

En coherencia con este enfoque, el estudio parte de la identificacion
de unatension entre el curriculo declarado del componente de Proyecto y
las practicas pedagogicas efectivamente implementadas en el aula. Esta
tension se aborda mediante un estudio de caso desarrollado en el Pro-
grama de Arquitectura de la Universidad Catolica de Pereira (UCP), a tra-
vés del cual se analizan dichas dinamicas con el propdsito de establecer
los niveles de coherencia formativa, la articulacion entre niveles, la conso-
lidacion de la autonomia proyectual, la relacion entre proceso y producto,
asi como la integracion de tecnologias digitales.
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Antecedentes

El Programa de Arquitectura de la UCP ha desarrollado, desde su origen,
diversos procesos de ajuste y reforma curricular, orientados a responder a
las politicas institucionales y a los lineamientos nacionales de calidad. Di-
chos procesos se consolidaron con la obtencion del Registro Calificado en
el 2004, la Acreditacion de Alta Calidad en el 2010, renovada en los anos
2014y 2020.

A lo largo de las Oltimas dos décadas, las actualizaciones curricu-
lares han estado guiadas por normativas como el Decreto 936 de 2002,
el Decreto 1330 de 2019 y el Acuerdo 02 de 2020 del CESU, asi como por la
adopcion institucional del Acuerdo No. 004 de 2022 “Politica de Resulta-
dos de Aprendizaje”. Estos marcos han promovido una transicion, desde
una organizacion por areas, hacia una estructura por componentes; asi-
mismo, ha impulsado la incorporacion de principios de flexibilidad, inter-
disciplinariedad y aprendizaje centrado en el estudiante.

Sin embargo, el analisis de las actas del Comité Basico y Curricular
2004-2023 evidencia que la mayoria de las reformas se han concentrado
en el “curriculo declarado” (temas y contenidos), modificacion de crédi-
tos, denominacion y ubicacion de asignaturas, mas que en el “curriculo
implementado” (factor pedagogico), donde se configuran las practicas
de ensenanza, aprendizaje y evaluacion. En particular, el componente de
Proyecto, nUcleo integrador de la formacion arquitectonica, ha experi-
mentado escasa revision desde su dimension epistemologica y didactica,
manteniendo logicas tradicionales de transmision del saber.

La formulacion de Resultados de Aprendizaje (RA) marca un punto
de inflexion, en tanto abre la oportunidad de repensar las dinamicas pe-
dagogicas del componente de Proyecto, esencialmente en la fase de fun-
damentacion. Esta investigacion se inscribe en ese contexto, buscando
comprender y fortalecer la articulacion entre el curriculo formal y las
practicas pedagogicas reales.

La ensefianza de la arquitectura a través
de sus paradigmas epistemoldgicos

Comprender la herencia pedagodgica en la ensenanza del diseno implica
situarla en una evolucion epistemoldogica y educativa, la cual evidencia
como los fundamentos del conocimiento arquitectonico y las practicas
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formativas se han transformado, junto con la disciplina y su vinculo con
la sociedad. La historia de la disciplina, en este sentido, no puede enten-
derse solo como una secuencia de estilos o acontecimientos historicos,
sino como una construccion cultural donde convergen diversas formas de
conocer, hacery transmitir el saber proyectual. Cada cambio epistemolo-
gico ha tenido su correlato en los cambios pedagdgicos que, a lo largo del
tiempo, han configurado la relacion entre maestro, estudiante y sociedad,
revelando que las transformaciones del pensamiento arquitecténico son
inseparables de las transformaciones en su ensenanza.

FUNDAMENTOS / ONTOLOGIA

UTILIDAD
(USO)

' Procedimiento \
configurador

LOGICA FORMA
CONSTRUCTNA PERCEPTIBLE

(LEYES FISICAS) (INTERPRETAC

Figura 1. Fundamento ontologico de la arquitectura

Nota. Elaboracion propia a partir de una interpretacion contemporanea
de la triada vitruviana.

Desde su fundamento ontolégico, el objeto arquitectonico puede
entenderse como una entidad material, estructural y funcional, ya que
posee una forma tangible e interpretable; responde a leyes fisicas y feno-
menos naturales, a su vez, cumple unafinalidad ligada al habitar humano
(Figura 01). Sin embargo, el modo en que cada época ha interpretado es-
tas tres dimensiones ha determinado, no solo la manera de concebir la
arquitectura, sino también la forma de ensenarla. Como senala Jorge Sar-
quis (20M), estas interpretaciones pueden agruparse en tres grandes logi-
cas epistémicas: las de los primeros procedimientos, las de los dispositivos
disciplinares y las de los dispositivos post disciplinares.

Las logicas de los primeros procedimientos emergen en el periodo
proto-disciplinar, cuando la arquitectura era un ejercicio practico de su-
pervivencia y simbolismo, orientado por el mito y la experiencia directa.
La ensenanza, en este contexto, se transmitia por imitacion, el conoci-
miento del maestro se heredaba a través del hacer, en una pedagogia
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del oficio que carecia de sistematizacion teoérica. Este modo de aprendi-
zaje empirico coincide con lo que Kostof (1995) identifica como la etapa
pre-académica de la ensenanza arquitectonica, donde la practica arte-
sanal y la repeticion de modelos constituian el nUcleo formativo. La ar-
quitectura se comprendia como una técnica perfeccionada mediante la
experiencia.

Con la consolidacion de las loégicas disciplinares entre los siglos XVII
y XIX, la arquitectura se formaliza como un saber autonomo que requiere
fundamentos tedricos y metodologicos explicitos. Este giro epistemolo-
gico se evidencia en la creacion de instituciones como la Académie Royale
d’Architecture y la Ecole des Beaux-Arts, donde la ensefanza del disefo
se estructura a partir de métodos racionales y jerarquias normativas. Tal
como senala Collins, P. (1998), este periodo consolida la figura del arqui-
tecto como un profesional ilustrado, capaz de articular técnica, arte e his-
toria dentro de una practica regida por criterios de composicion y belleza.
De esta manera, la institucionalizacion de la ensenanza refuerza la logica
disciplinar, delimitando un campo de conocimiento, estableciendo jerar-
quiasy legitimando determinados discursos sobre el gusto y la forma.

En la actualidad, las razones de los dispositivos post disciplinares
(Sarquis, 201) tensionan los valores fundacionales de la modernidad dis-
ciplinar, al reconocer que la arquitectura se configura desde una multi-
plicidad de saberes, practicas y actores. Esta apertura epistemologica no
supone una superacion lineal de los paradigmas anteriores, sino su rear-
ticulacion en un marco relacional donde coexisten y dialogan distintas
formas de conocimiento y aprendizaje. Asi, la ensenanza de la arquitec-
tura se concibe como un campo integrador que vincula el saber hacer
originario de los aprendizajes pre-académicos, la rigurosidad conceptual
y metodolégica consolidada en la institucionalidad, en conjunto con las
dinamicas contemporaneas de experimentacion, interdisciplinariedad y
compromiso socioambiental.

Esta perspectiva invita a entender la arquitectura no solo como una
disciplina proyectual, sino como un campo de conocimiento en constante
negociacion entre tradicion e innovacion; como también, entre el legado
formativo de siglos y las exigencias de un mundo en transformacion. Pre-
cisamente, la investigacion sobre el componente Proyecto del Programa
de Arquitectura de la UCP se inscribe en esta linea de reflexion, al indagar
como ciertos modos historicos de entender la disciplina persisten o se re-
configuran en las dinamicas pedagodgicas actuales. Este recorrido histo-
rico-epistémico, por tanto, ilumina las continuidades y discontinuidades
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gue atraviesan el proceso formativo, preparando, en este sentido, el te-
rreno para el analisis de las practicas docentes y los resultados de apren-
dizaje que se desarrollan en dicho componente.

POSTURAS / EPISTEME
LOGICAS DE LOS LOGICA DE LOS LOGICAS DE LOS
PRIMEROS DISPOSITIVOS DISPOSITIVOS POST-

PROCEDIMIENTOS DISCIPLINARES DISCIPLINARES
PRE-DISCIPLINAR PROTO-DISCIPLINAR DISCIPLINAR POST-DISCIPLINAR
NECESIDADES BASICAS UTILMAS LA FUMCION USO SOCIAL

A
4D

TWCHICAS  are

Furrane mulBSimensional: pedt

Hacer sn innover Kol de bellets “mimests” Estuchuralima clentiico Posestucturalismo
Epaca antigua Epaca clasica Sigho XV XX Actuabdad
Inteards inar iay
Aprendizaje basado en la experiencia directa Rrgurossd:g (‘]‘}-"Femual y LA |ed§d. Behclog s
metodoldgica responsabilidad ética

Figura 2. Evolucion epistemoldgica de la ensenanza de la arquitectura: de
los procedimientos proto-disciplinares a los enfoques postdisciplinares

Nota. Elaboracion propia a partir del texto Itinerarios del Proyecto 1, capitulo Saberes
donde se sitUa la arquitectura, Jorge Sarquis 2011.

Método

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque metodolégico mixto, con
predominio cualitativo y alcance descriptivo, orientado a comprender las
dinamicas pedagodgicas en la ensenanza del diseno arquitecténico en el
Programa de Arquitectura de la UCP. Se abordo como estudio de caso
centrado en el componente de Proyecto, eje articulador del plan de estu-
dios y espacio donde se evidencia, de manera mas clara, la posicion del
profesor frente al diseno, asi como la relacion entre proceso y resultado.

Para ello, participaron 19 profesores y 64 estudiantes, pertenecien-
tes a las fases de fundamentacion del programa. Esta aproximacion
responde al llamado de Fuentealba Quilodran, Reyes NUhez y Schmidt
Gomez (2017), de articular el curriculo mediante un modelo estructural
vinculado a los niveles macro y microcurriculares, garantizando coheren-
cia entre lo planificado y lo desarrollado en el aula. El corpus de analisis,
por su parte, incluyd planes de curso, ribricas, resultados de aprendizaje
y lineamientos institucionales, lo que permitid contrastar las practicas pe-
dagogicas con el marco normativo y curricular vigente.
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Con el fin de asegurar la coherencia entre el problema de investiga-
cion, los objetivos planteados y los resultados obtenidos, los instrumentos
de recoleccion fueron disenados a partir de categorias analiticas previa-
mente definidas: articulacion curricular, autonomia proyectual, relacion
proceso-producto, pensamiento critico-reflexivo y uso de medios de re-
presentacion analogos y digitales. Las encuestas combinaron preguntas
cerradas, orientadas a medir percepciones sobre coherencia metodolo-
gica y niveles de autonomia, con preguntas abiertas que posibilitaron
profundizar cualitativamente en las experiencias formativas. Las entrevis-
tas semiestructuradas se organizaron en torno a ejes tematicos relaciona-
dos con practicas de ensenanza, criterios de evaluacion, concepciones del
aprendizaje proyectual y estrategias de acompanamiento docente.

La muestra fue segmentada segUn el rol académico (docente/estu-
diante), lo que permitid identificar tendencias diferenciadas en funcion de
la experiencia pedagogica. El analisis de la informacion se desarrolld me-
diante triangulacion descriptiva entre los datos cuantitativos obtenidos
en las encuestas, las respuestas cualitativas derivadas tanto de preguntas
abiertas como de entrevistas y el analisis documental de los instrumentos
curriculares. Dicho ejercicio busco establecer correspondencia entre el cu-
rriculo declarado, el implementado y el realmente logrado, fortaleciendo
la consistencia interna del estudio.

Resultados: tensiones pedagdgicas enla
enseinanza del proyecto arquitectonico

Los hallazgos se agrupan en cinco tematicas que permiten comprender
estas tensiones: () variabilidad metodologica, (Il) desarrollo desigual de
la autonomiay el pensamiento critico, (IIl) predominio del resultado final
en la evaluacion del proyecto, (V) Brecha generacional en el uso de tec-
nologias digitales y (V) limitada apertura epistemologica en la ensenanza
del proyecto.

Variabilidad metodoldgica

La coherencia curricular constituye una de las principales condiciones
para garantizar una formacion integral. Los resultados de la investigacion
evidencian la necesidad de fortalecer la articulacion entre la asignatura
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Proyecto y las demas areas de conocimiento, superando la fragmenta-
cion metodoldgica y la variabilidad entre cursos. Esta situacion refleja la
permanencia de estructuras pedagogicas derivadas de modelos acadé-
micos histdricos, como los talleres beauxartianos? que, aungue valiosos en
su origen, tienden a reproducir practicas individualizadas y desarticula-
das del contexto contemporaneo.

El analisis de las encuestas y entrevistas evidencia que, aunque el
componente de Proyecto mantiene su papel como eje articulador del cu-
rriculo, su desarrollo presenta una alta variabilidad metodologica en-
tre cursos y semestres. Esta fragmentacion se explica por la autonomia
docente en la definicion de estrategias y criterios de evaluacion; ahora,
si bien fomenta la diversidad pedagodgica, dificulta la progresividad y
la coherencia en los resultados de aprendizaje a lo largo de la trayecto-
ria formativa.

El 55,6 % de los estudiantes considera adecuada la forma de ense-
nanza actual, mientras que el 44,4 % manifiesta inconformidad, sena-
lando principalmente la falta de articulacion entre asignaturas y la escasa
continuidad entre fases del Proyecto. En las entrevistas, los docentes
reportan el uso de estrategias activas como el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), aunque con enfoques heterogéneos, segln la experien-
cia individual.

Este panorama confirma la necesidad de una estructura curricular
que, manteniendo la libertad de catedra, asegure continuidad entre nive-
les, coherencia en los resultados de aprendizaje y una mayor integracion
entre teoria, técnicay practica. En este sentido, los documentos institucio-
nales (PEl, PEP) y los lineamientos nacionales (ACFA, CPNAA, MEN) deben
ser asumidos como marcos orientadores, los cuales permitan conectar los
niveles macro, meso y microcurriculares, fortaleciendo la identidad del
programay su capacidad de respuesta a los desafios sociales, tecnologi-
cosy ambientales actuales.

2 Eltérmino beauxartiano hace referencia al modelo pedagdgico de la Ecole des Beaux-
Arts de Paris (siglos XVIII-XIX), caracterizado por la autoridad del maestro y la valoracion del
producto final sobre el proceso. Este modelo influencid la formacion arquitecténica en Ameé-
rica Latina (Saldarriaga, 1996, p. 93)
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Desarrollo desigual de la autonomia y el pensamiento critico

El refuerzo de la autonomia del estudiante constituye un eje esencial para
superar la dependencia del criterio docente y fomentar la capacidad de
autorregulacion del aprendizaje. Los datos cuantitativos y cualitativos
muestran que, pese al dominio técnico y grafico alcanzado por los estu-
diantes, persisten limitaciones en la consolidacion del pensamiento critico
y reflexivo, limitando la argumentacion proyectual y la toma de decisio-
nes independientes. En las entrevistas docentes, el término “pensamiento
critico” no obtuvo menciones explicitas, lo cual sugiere una mayor focali-
zacion en los medios y productos, mas no en los procesos de argumenta-
cion y fundamentacion proyectual.

En relacion con la autonomia proyectual, solo el 28 % de los estudian-
tes se percibe capaz de desarrollar un proyecto de manera independiente;
mientras que, el 46 % se considera parcialmente preparadoy el 26 % no se
siente aln en condiciones de hacerlo. Los testimonios cualitativos refuer-
zan esta percepcion, destacando dependencia del acompanamiento do-
cente y dificultad en la toma autonoma de decisiones proyectuales.

Esta situacion coincide con lo senalado por Saldarriaga Roa (1996),
quien advierte que la ensenanza de la arquitectura no consiste en repro-
ducir modelos, sino en formar juicios criticos sobre el habitar y la técnica.
En consecuencia, se identifica la necesidad de fortalecer los espacios de
reflexion teoricay argumentacion, promoviendo la autonomia intelectual
como competencia transversal del proceso formativo.

Predominio del resultado final en la evaluacion del proyecto

El analisis de las respuestas y de los instrumentos de evaluacion evidencia
unatendencia a privilegiar el resultado final del proyecto sobre el proceso
de aprendizaje, reproduciendo el modelo beauxartiano (logicas de los
dispositivos disciplinares), caracteristico de la ensenanza tradicional en ar-
quitectura, donde el valor del objeto construido y del autor prevalece so-
bre la experienciay el proceso de diseno.

En su totalidad, profesores y estudiantes coinciden en que la eva-
luacion se centra en el producto final, dejando en segundo plano la com-
prension critica de las decisiones y los aprendizajes derivados del proceso.
Esta l6gica se refleja también en el transito entre medios analogos y digi-
tales: mientras los docentes reportan avances hacia un enfoque hibrido,
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los estudiantes aln perciben el software mas como herramienta de re-
presentacion que como instrumento de pensamiento proyectual.

Tal desequilibrio confirma lo senalado por Zamora (2001), quien
plantea que aprender arquitectura requiere superar la transmision unidi-
reccional del maestro y entender el taller como experiencia compartida.
En este sentido, resulta necesario reorientar las practicas evaluativas ha-
cia modelos formativos que valoren la exploracion, la argumentacion y
la retroalimentacion continua, como la coevaluacion y la autoevaluacion,
en lugar de centrarse exclusivamente en la calificacion del resultado final.

Brecha generacional y transformacion
tecnoldégica en la ensenanza del diseifo

Las transformaciones tecnoldgicas contemporaneas han modificado las
formas de pensar, representar y proyectar la arquitectura, generando
una brecha generacional entre las herramientas digitales que dominan
los estudiantes y las metodologias tradicionales persistentes en algunos
esquemas de ensenanza (Sanchez Rincon, 2017). Esta distancia evidencia la
tension entre las logicas disciplinares heredadas, centradas en la transmi-
siony la repeticion del modelo del maestro; en comparacion con las logi-
cas postdisciplinares contemporaneas, que promueven la apertura hacia
otros modos de conocimiento.

Esta situacion pone de manifiesto una brecha generacional , la cual
atraviesa los modos de ensenary aprender arquitectura, dado que, mien-
tras los estudiantes incorporan con naturalidad las herramientas digitales
como parte de su pensamiento proyectual, muchos docentes formados
en paradigmas analogos, tienden a mantener metodologias tradiciona-
les centradas en el dibujo manual, el boceto y la maqueta fisica. Tal dife-
rencia genera tensiones en el aula y limita la exploracion interdisciplinar
y tecnologica.

Esta resistencia hacia las nuevas tecnologias no proviene Unicamente
de la falta de dominio técnico, también de una concepcion epistemologica
que asocia la representacion digital con la pérdida de la sensibilidad ar-
tistica o del juicio critico; pero, mas que un obstaculo técnico, se configura
como un reto pedagogico y cultural, cuya presencia exige repensar la for-
macion docente, fomentar una alfabetizacion digital critica y promover la
integracion de los medios digitales como lenguajes de pensamiento pro-
yectual, no como sustitutos de la expresion arquitectonica.
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Limitada apertura epistemoloégica en
la enseianza del proyecto

El analisis de los contenidos programaticos, agrupado con las practicas
pedagodgicas del componente de Proyecto, evidencia una incorporacion
aln limitada de enfoques orientados a la integracion de moltiples sabe-
res, actores y formas de conocimiento en el proceso proyectual. Si bien el
curriculo reconoce dimensiones sociales y ambientales, en el desarrollo
del taller estas suelen operar de manera subordinada a logicas centradas
en laresolucion formal y técnica del objeto arquitectonico.

En consecuencia, la ensenanza del proyecto continda, en gran me-
dida, estructurandose a partir de una relacion pedagogica centrada en el
binomio profesor-estudiante, con una evaluacion orientada al objeto, res-
tringiendo la participacion efectiva de otros actores, asi como la conside-
racion de actantes no humanos en funcion de agentes que inciden en la
configuracion del proyecto.

Esta situacion puede interpretarse a la luz de los paradigmas epis-
temoldgicos que han orientado historicamente la ensenanza de la arqui-
tectura; aunque el campo disciplinar ha transitado hacia enfoques que
reconocen la complejidad del habitar, en las practicas pedagogicas persis-
ten estructuras motivadas a reproducir modelos de conocimiento relativa-
mente cerrados y autorreferenciales (logica de los dispositivos disciplinares).

En el contexto contemporaneo, esta condicion plantea la necesidad
de una apertura epistemologica donde no se limite a la incorporacion de
nuevos contenidos, sino que transforme las didacticas, herramientas y
metodologias del taller, demandando estrategias pedagogicas de carac-
ter colaborativo, participativo, interdisciplinary situado.

Discusion y Conclusiones

La investigacion permitio evidenciar que la actualizacion curricular en pro-
gramas de arquitectura no puede reducirse a ajustes formales en planes
de estudio o a la formulacion de Competencias y Resultados de Aprendi-
zaje, por el contrario, debe comprenderse como una revision critica de las
estructuras pedagogicas que sostienen los procesos de ensenanza-apren-
dizaje. La transformacion educativa no depende exclusivamente de refor-
mas administrativas, en ella incide la construccion de marcos comunes
que orienten la progresion formativa sin anular la libertad de catedra.
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El estudio de caso demostrd que las tensiones entre fragmentacion
metodologica, autonomia limitada y desequilibrio evaluativo no derivan
de la ausencia de normativa, sino de la persistencia de estructuras pe-
dagogicas heredadas, las cuales operan de manera implicita en la prac-
tica docente. En ese sentido, el aporte central de este trabajo consiste en
desplazar la mirada desde el curriculo como documento hacia el curri-
culo como experiencia formativa situada. La ensenanza de la arquitec-
tura se configura como un proceso relacional, donde la transmision del
conocimiento proyectual se construye a partir del dialogo entre profesor
y estudiante.

Este principio se alinea con la filosofia educativa de la Universidad
UCP, cuyo modelo institucional promueve una formacion integral, orien-
tada al desarrollo humano, ético y cultural (Espinosa Pasaje et al., 2019).
Desde esta perspectiva, ensenar arquitectura implica mas que transmi-
tir técnicas o metodologias: supone formar sujetos capaces de reflexio-
nar criticamente sobre su entorno y su propio aprendizaje (Saldarriaga
Roa, 1996).

El estudio también demuestra que la autonomia proyectual y el
pensamiento critico no emerge automaticamente del dominio técnico ni
del uso de herramientas digitales; requiere intencionalidad pedagogica,
mecanismos explicitos de reflexion y criterios evaluativos coherentes con
el proceso de aprendizaje. De igual manera, la integracion tecnologica
s6lo adquiere sentido formativo cuando se asume como dimension cogni-
tiva del proyecto y no como recurso instrumental anadido.

De manera transversal, los hallazgos permiten reconocer que las
brechas identificadas, tanto metodoldogicas como generacionales, no solo
remiten a desajustes operativos, sino a una cuestion de orden epistemo-
l6gico: la persistencia de marcos relativamente cerrados en la ensenanza
del proyecto, con una incorporacion aln limitada de otros saberes, técni-
cas y actores. En este orden de ideas, la apertura epistemologicay la in-
corporacion de una multiplicidad de conocimientos se configuran mas
como un horizonte formativo que como una condicidn consolidada, evi-
denciando la necesidad de ampliar las bases desde las cuales se concibe y
se ensena la arquitectura; ello se configura como un desafio central para
la ensenanza, al exigir el transito desde modelos pedagdgicos centrados
en el objeto hacia enfoques que reconozcan la complejidad relacional del
proceso proyectual.
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De esta manera, la herencia pedagogica deja de entenderse como
continuidad acritica del pasado y se redefine como categoria analitica,
la cual permite identificar qué practicas deben preservarse, cuales requie-
ren reconfiguracion y cuales deben superarse. Esta perspectiva ofrece a
cualquier programa de arquitectura una herramienta conceptual, con
el animo de revisar su propio modelo de asignaturas de ensenanza del
diseno, fortalecer la articulacion interna del curriculo y alinear de ma-
nera efectiva las practicas pedagogicas con los resultados formativos
declarados.

En consecuencia, la transformacion de la ensenanza arquitectonica
no se produce por sustitucion de paradigmas, sino por su interpretacion
consciente. Reconocer las logicas heredadas, hacerlas explicitas y someter-
las a revision critica constituye, en este panorama, el primer paso para arti-
cular tradicion y renovacion en un proceso formativo capaz de responder a
las exigencias contemporaneas sin renunciar a su fundamento disciplinar.

Limitaciones del estudio

Si bien la investigacion permitioé identificar tensiones significativas entre
el curriculo declarado y las practicas pedagoégicas implementadas en el
componente de Proyecto, sus resultados deben interpretarse dentro de
los alcances propios de un estudio de caso institucional. La muestra, aun-
que representativa de las fases de fundamentacion, corresponde a un
Unico programa académico, lo que limita la generalizacion directa de los
hallazgos a otros contextos formativos.

Asimismo, la informacion recolectada se basé en percepciones de-
claradas por docentes y estudiantes, complementadas con analisis do-
cumental, lo que implica que los resultados reflejan interpretaciones
situadas del proceso formativo y no mediciones experimentales de des-
empeno. Aunque la triangulacion metodologica fortalecio la consistencia
interna del estudio, futuras investigaciones podrian ampliar el analisis me-
diante observacion directa de sesiones de taller, seguimiento longitudinal
de cohortes o contrastes interinstitucionales con indicadores comparables.

Estas limitaciones no reducen la validez del estudio, pero delimitan
su alcance y abren lineas de investigacion orientadas a profundizar en la
relacion entre herencia pedagogica, autonomia proyectual y transforma-
cion curricular en arquitectura.
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Resumen: En 2024, la Universidad Nacional de Colombia abrié por primera
vez su programa de Arquitectura en la ciudad amazdonica de Leticia. Este
hito propicid una reflexion curricular orientada a las condiciones complejas
de la Amazonia: ecosistema vulnerable y territorio de acelerado crecimiento
urbano, habitado por cerca de 50 millones de personas en nueve paises.

Disenar un curriculo coherente con este entorno ha implicado abordar
retos como ciudades anfibias, arquitectura bioclimatica, protourbanismo

1

El presente capitulo es producto de la investigacion Curriculo situado, codigo hermes

66335 a través de la que se esta realizando la apertura del programa de pregrado en arqui-
tectura de la Universidad Nacional de Colombia, Sede Amazonia en Leticia.

225


http://jfarang3@unal.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-9975-3234
mailto:sbedoya@unal.edu.co
https://orcid.org/0009-0007-1159-7710
http://agarcía@unal.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-6527-0947
about:blank
https://orcid.org/0000-0003-3847-6648

226

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

y tecnologias adaptadas. Para responder a estas complejidades, la nocion
de curriculo situado se estructurd desde el biocentrismo en tres pilares
interrelacionados: lo natural, lo humano y la técnica. Estos fundamentos
han orientado el transito de un curriculo lineal —centrado en la
acumulacion progresiva de contenidos— hacia un curriculo ciclico, que
permite el retorno reflexivo sobre los saberes, la relectura situada de los
aprendizajes y la integracion transversal de experiencias pedagogicas.

Durante el primer ano de implementacion, se identificaron elementos
importantes para adaptar el plan de estudios a este contexto singular.

Se incorporaron pedagogias basadas en la escucha activa y en la palabra
como herramienta transformadora, asi como didacticas que privilegian
la mesa redonda, el trabajo manual y la doble condicion de docentes y
estudiantes en roles compartidos.

Las transformaciones curriculares en la sede Amazonia estan siendo
evaluadas para su posible integracion en la sede Medellin, fortaleciendo
la pertinencia territorial y la innovacion pedagdgica en arquitectura.

Palabras clave: Pedagogia de la arquitectura, curriculo situado,
Amazonia colombiana.

Abstract: In 2024, the Universidad Nacional de Colombia launched its
Architecture program in the Amazonian city of Leticia for the first time.
This milestone prompted a curricular reflection tailored to the complex
conditions of the Amazon: a vulnerable ecosystem and a territory
experiencing rapid urban growth, inhabited by nearly 50 million

people across nine countries. Designing a curriculum coherent with this
environment has involved addressing challenges such as amphibious cities,
bioclimatic architecture, proto-urbanism, and adapted technologies. To
respond to these complexities, the concept of a situated curriculum was
structured from a biocentric perspective around three interrelated pillars:
the natural, the human, and the technical. These foundations have guided
the transition from a linear curriculum —centered on the progressive
accumulation of content—toward a cyclical curriculum, which enables

a reflective return to knowledge, a situated reinterpretation of learning
outcomes, and the transversal integration of pedagogical experiences.
During the first year of implementation, key elements were identified to
adapt the syllabus to this unique context. Pedagogies based on active
listening and the word as a transformative tool were incorporated, alongside
didactics that prioritize round-table discussions, hands-on work, and the
dual condition of teachers and students in shared roles. The curricular
transformations at the Amazon campus are currently being evaluated

for potential integration at the Medellin campus, thereby strengthening
territorial relevance and pedagogical innovation in architecture.

Keywords: Architectural Pedagogy; Situated Curriculum; Colombian Amazonia.
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Introduccion

La Universidad Nacional de Colombia (UNAL) aborda su cobertura nacio-
nal a través de una estructura de nueve (9) sedes, diferenciadas por su vo-
cacion y alcance. Cinco de ellas son Sedes Andinas (SA): Bogota, Medellin,
Manizales, Palmira y La Paz, donde se imparte la oferta de pregrado tra-
dicional. Las cuatro restantes son Sedes de Presencia Nacional (SPN): Ama-
zonia, Orinoquia, Caribe y Tumaco, orientadas a garantizar el acceso a la
educacion superior en regiones estratégicas.

Para cumplir este objetivo en las SPN, la UNAL gestiona dos progra-
mas especiales: el primero, el Programa Especial de Admision y Movili-
dad Académica (PEAMA), opera desde 2007 bajo un esquema mixto: el
estudiante cursa un ciclo basico en la SPN (hasta tres semestres) y luego se
traslada a la SA correspondiente para culminar su plan de estudios, con el
compromiso de retornar a su region para el trabajo de grado.

Como una evolucion de este modelo, en 2024 se implemento el Pro-
grama Especial de Admision con Enfoque Territorial (PAET). A diferencia del
PEAMA, el PAET elimina la necesidad de movilidad estudiantil, pues per-
mite que programas de pregrado de las SA, pertinentes para las regiones,
se ofrezcan de manera presencial y completa en las SPN. Esto se logra me-
diante convenios directos entre una Facultad de una SAy la SPN receptora.

Este capitulo describe y analiza el proceso de apertura e implemen-
tacion del programa PAET de Arquitectura en Leticia (Sede Medellin-Sede
Amazonia). La propuesta curricular es el resultado de una metodologia
cualitativa: partiendo del analisis documental y el trabajo in situ con la co-
munidad académica local, un grupo de discusion base —compuesto por
los autores— formuld el plan de estudios que aqui se detalla.

De la hegemonia andina al vacio amazdénico:
La justificacién del programa

La formacion en arquitectura en Colombia posee un origen histo-
rico y geografico marcadamente andino. Las primeras facultades se esta-
blecieron en ciudades de montana, caracterizadas por climas templados
y frios: la Universidad Nacional en Bogota (1936), la Universidad Pontificia
Bolivariana en Medellin (1942) —seguida por la UNAL en la misma ciudad
(1946)—, la Universidad del Valle en Cali (c. 1947) y la Universidad Nacional
en Manizales (1969). Este patron fundacional es coherente con la logica
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del poblamiento del pais, historicamente concentrado en las cordilleras
(Zambrano Pantoja, 2023).

Esta hegemonia de “los Andes” sobre “las tierras bajas” persiste en
la actualidad. Aunque las regiones de tierras bajas (la Amazonia, la Orino-
quia y las llanuras costeras del Caribe y el Pacifico) comprenden la gran
mayoria del territorio continental, estas albergan una fraccion minorita-
ria de la poblaciony, por lo tanto, de la oferta académica en arquitectura.

Un estudio sobre el Panorama actual de los programas de arqui-
tectura en Colombia (Castellanos Tuiran et al.,2018) es elocuente al res-
pecto. Dicho analisis reportaba una concentracion abrumadora en la
Region Andina (con 50 programas) y en la Region Caribe (con 9 progra-
mas). En contraste, la extensa Region Amazodnica figuraba con cero (0)
programas de arquitectura al momento del estudio.

Dicho desbalance demografico y académico es también epistemo-
logico. Ha propiciado que la interpretacion, ensenanza y practica de la
disciplina en el pais se estructuren predominantemente desde una “mi-
rada andina”. Como consecuencia, es frecuente observar la transposicion
de modelos urbanisticos y arquitectonicos de montana a las tierras bajas
—particularmente en los Llanos Orientales y la selva amazoénica—, lo cual
genera serios problemas de adaptacion territorial, bioclimatica y cultural.

Este vacio académico no es exclusivo de la Amazonia colombiana,
sino que refleja un patron de escasez formativa en la totalidad de la
cuenca panamazoénica. Si bien la oferta de programas de arquitectura
en la region no es nula, es notablemente dispersa. Esta se concentra en
grandes nUcleos urbanos, dejando desatendidas vastas areas, entre ellas,
lazona de la triple frontera (Colombia, PerU, Brasil) donde se ubica Leticia.

Un analisis de la oferta en los ocho paises amazdonicos revela que las
opciones mas cercanas a Leticia son, en la practica, inaccesibles. En Iqui-
tos, Perd, a 400 km de Leticia, La Universidad Tecnolégica del PerG (UTP)
ofrece el programa de arquitectura de manera intermitente; mientras
que, la Universidad Nacional de la Amazonia Peruana (UNAP) se encuen-
tra tramitando la apertura de su programa para 2026. Los programas
consolidados mas proximos estan en Manaos (Brasil), 2 1200 km de distan-
cia, donde operan los programas de arquitectura de la Universidade Fe-
deral do Amazonas (UFAM, 2024), la Universidad Nilton Lins (Nilton Lins,
2024) y otras instituciones privadas.

El resto de la oferta regional se atomiza en ciudades muy distan-
tes: en Brasil, existen programas en Belém de Para, Macapa y Cuiaba; en
Per(, en Tarapoto; y en Bolivia, en Santa Cruz o La Paz. Destaca el caso de
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la Universidad Regional Amazodnica lkiam (Ecuador), que ofrece un pro-
grama enfocado en “Arquitectura Sostenible”, con modulos especificos en
materiales locales como madera, bambU y tierra (Ikiam, 2022).

En el contexto especifico de la Amazonia colombiana, hasta 2024 no
existia ningUn programa de pregrado presencial en Arquitectura. El ante-
cedente mas directo era el programa PEAMA de la UNAL, que desde 2022
permite a estudiantes de los seis departamentos amazonicos cursar el ci-
cloinicial en Leticia, pero exige una movilidad posterior a las Sedes Mede-
llin o Bogota.

Por lo tanto, la implementacion del PAET de Arquitectura en Leticia res-
ponde tanto a la deuda historica nacional de formar arquitectos en y para
el tropico hUmedo colombiano, como también establece un nodo acadé-
mico profesional pionero en un extenso vacio territorial panamazonico.

De la urbanizacion “en” la Amazonia
a la urbanizacion “de” la Amazonia

Un segundo aspecto, desde donde se sustenta la pertinencia del pro-
grama, es la creciente y acelerada urbanizacion experimentada en la re-
gidn amazoénica, un proceso que avanza sin la suficiente participacion
de profesionales de la arquitectura (OUA-FLACSO, 2024). La Amazonia, el
bosque hUmedo tropical mas extenso del planeta (casi siete millones de
km? distribuidos en nueve paises), es un epicentro de diversidad biolo-
gica y cultural, pero también es escenario de una profunda transforma-
cion demografica.

En Colombia, la region amazdnica abarca el 42% del territorio con-
tinental (seis departamentos). Leticia (capital del departamento de Ama-
zonas), aunque geograficamente aislada, ejemplifica este desafio urbano:
es una ciudad multicultural de aproximadamente 45.000 habitantes
que conforma una conurbacion transfronteriza con su vecina Tabatinga
(Brasil), sumando cerca de 100.000 personas en total.

Este caso local es un reflejo de una transformacion demografica
regional. Aunque a menudo se percibe como una region silvestre, la
panamazoniatiene una poblacion total cercana a los 50 millones de habi-
tantes. De ellos, como evidencia la Tabla 2, mas de 38 millones residen en
centros urbanos. Esto representa una tasa de urbanizacion regional del
70%, un dato que desmiente la idea de un territorio vacio (Tabla 1) (Ochoa
Zuluagay Wood, 2024).
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Tabla 1. Poblacion region amazoénica

Pob. urbana Amazonia % urbano Amazonia % urbano resto pais

Brasil 22.425.349 77% 87%
Bolivia 4.694.557 78% 62%
Per0 5.658.921 58% 89%
Venezuela 1.984.696 86% 89%
Ecuador 1.853.801 47% 69%
Colombia 572190 56% 76%
Surinam 399.400 66% n/a
Guayana Francesa 260.877 90% n/a
Guyana 178.860 24% n/a
Total 38.028.651 70% 84%

Nota. Ochoa Zuluaga y Wood, 2024.

Tabla 2. Poblacion Amazonia Colombiana por Departamento

Departamento Total Urbano % urbano
Caqueta £410.521 267010 65%
Putumayo 359127 182.286 51%
Vichada 112.958 27709 25%
Guaviare 86.657 48.719 56%
Amazonas 79020 38.977 49%
Guainia 50.636 22.251 44%
Vaupés 44,712 12.947 29%
Total Amazonia 1.143.631 599.899 52%
Total Colombia 50.372.424 38.292.939 76%

Nota. Ochoa Zuluaga y Wood, 2024.

El problema, sin embargo, no es solo el crecimiento cuantitativo, sino
el modelo cualitativo. Como lo diferencia Ochoa (2011), una cosa es la urba-
nizacion “de” la Amazonia (el hecho demografico de la concentracion) y
otra, la urbanizacion “en” la Amazonia, entendida como la implantacion
de modelos externos que desconocen las realidades ecosistémicas locales.

Las consecuencias de esta “urbanizacion en la Amazonia” son evi-
dentes. En las periferias de ciudades como Leticia, se observan implan-
taciones inadecuadas en terrenos anegados y de inundaciéon periddica,
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asociadas al ciclo monomodal del clima en la amazonia (Duque, 2011). Es-
tos modelos foraneos entran en conflicto con las respuestas tradiciona-
les (mas adecuadas y resilientes) de las comunidades indigenas, quienes
también habitan estos entornos urbanos. Por lo tanto, formar arquitec-
tos desde Leticia es una accion urgente para mediar en esta tension, ge-
nerando capacidades locales para pensar y construir un urbanismo
adaptado al fragil ecosistema amazonico.

El vacio constructivo: entre la tradicion
en declive y la modernidad importada

El tercer pilar que justifica la apertura del programa es el vacio construc-
tivo presente en la region, atrapada entre la erosion de su arquitectura
vernaculay la adopcion de modelos modernos insostenibles y costosos.

Historicamente la arquitectura indigena se ha basado, por milenios,
en el uso de materiales locales, renovables y biodegradables, manifestan-
dose en tipologias como la maloca; sin embargo, este conocimiento esta
en franco declive. La fragmentacion de las comunidades, la migracion a
los centros urbanos y la pérdida de sabedores y ancianos han erosionado
las artes tradicionales de construccion. Este valor de adaptacion y sosteni-
bilidad de lo vernaculo no debe caer en la dicotomia de oponerse a lo aca-
démico, sino de integrarse a ello (Guarnizo et al., 2025).

Este cambio social se refleja en la transformacion del espacio: las fa-
milias extensas que compartian la maloca comunal ahora buscan casas
individuales con espacios privados. Como resultado, las malocas han per-
dido su funcion habitacional y se relegan a espacios de uso social, cultural
0, en el peor de los casos, a escenografias para el turismo.

Dicho vacio ha sido ocupado por una construccion basada en mam-
posteria y cubiertas industriales. El problema fundamental de este mo-
delo es logistico y econémico: la regiéon no produce estos materiales;
practicamente todo —cemento, hierro, arena, gravilla y vidrio— debe ser
“importado”. Estos insumos llegan a Leticia tras trayectos fluviales largos,
costosos y azarosos desde Puerto Asis (por el rio Putumayo) o desde Iqui-
tos (PerQ) y Manaos (Brasil). Naturalmente, esto encarece de forma des-
proporcionada el costo de edificar en la ciudad.

La confluencia de factores ha generado una profunda crisis tipolo-
gica, por lo tanto, existe minima o nula investigacion aplicada al desarro-
llo de materiales de construccion con insumos locales. Los experimentos
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existentes se limitan a costosas casas “ambientales” en reservas forestales
o a la importacion de nuevas técnicas foraneas que, si bien pueden ofre-
cer confort térmico, perpetUan la dependencia de materiales importados.

En consecuencia, el programa PAET de Arquitectura en Leticia res-
ponde a una urgencia material: la necesidad de formar profesionales que
dejen de importar soluciones y comiencen a innovar con el territorio, ca-
paces de desarrollar una arquitectura contemporanea que sea economi-
camente viable, culturalmente arraigada y genuinamente amazonica.

La presion del turismo y la demanda energética

Este modelo constructivo, basado en materiales importados, se ve
acelerado y exacerbado por un cuarto factor: la presion de una creciente
poblacion flotante (Ochoa Zuluaga, 2019). En las Gltimas dos décadas, el
turismo se ha consolidado como una de las principales actividades eco-
noémicas de Leticia (Camara de Comercio del Amazonas, 2024). La ciudad
pasd de recibir 6.000 turistas en 2002 a mas de 100.000 en 2022.

Si bien existen algunas propuestas de alojamiento con ideas “am-
bientales”, la norma general es que estas nuevas edificaciones replican el
modelo de mamposteria y materiales importados, intensificando el pro-
blema logistico. Mas grave adn, este auge en la construccion turistica es la
principal fuerza impulsora del incremento en la demanda energética (Go-
mez & Rozo, 2021). Segin informa la Empresa de Energia del Amazonas,
la demanda energética que estaba proyectada en un 1% de crecimiento
anual a partir de 2010, actualmente se sitUa alrededor del 8%, un acreci-
miento atribuido directamente a las nuevas edificaciones turisticas y su
alta dependencia de la climatizacion artificial.

En sintesis, la habitabilidad en la Amazonia enfrenta una crisis mul-
tidimensional que este programa busca abordar. La confluencia de un va-
cio formativo historico, una urbanizacion acelerada y desadaptada, una
profunda crisis de materiales de construccion y una creciente presion tu-
ristica que dispara la demanda energética, hacen impostergable una res-
puesta académica.

Por lo anterior, es necesario que la Universidad fortalezca la forma-
cion en todos los aspectos del habitat urbano y rural amazonico. El di-
seno, la bioarquitectura para selvas hUmedas tropicales y, de manera
crucial, la eficiencia energética, dejan de ser temas complementarios para
convertirse en el eje central que justifica la creacion del programa PAET
de Arquitectura en la Universidad Nacional de Colombia, Sede Amazonia
en Leticia.
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PAET Arquitectura Amazonia,
hacia un curriculo situado

“:Pensar situadamente? [..] hablamos, actuamos, comprendemos siempre
desde un lugar que marca nuestros enunciados, los sit0a, los llena de conte-
nido y orientacion. Pensamos al sentir ese lugar, al ser afectados por este.”
(Quintana, 2021)

Historicamente, la Universidad Nacional de Colombia ha contado
con tres programas de pregrado en arquitectura (Bogota, Medellin y Ma-
nizales). Sus enfoques curriculares iniciales se basaron en las escuelas ale-
manas Bauhaus y HfG de Ulm, consolidando una estructura similar a la de
la mayoria de los programas en el mundo: el taller de proyectos como eje
central, complementado por areas de historia, construccion, representa-
cion y urbanismo.

Este modelo andino empezé a hacer presencia en otros territorios
en 2022, cuando la Facultad de Arquitectura de la Sede Medellin empezo
a ofrecer el Taller Expandido en el marco del programa PEAMA. Esta ex-
periencia territorial fue el catalizador que llevd a las directivas de la Sede
Amazonia a proponer a la Facultad de Arquitectura de Medellin el reto de
abrir el programa PAET.

Para ello, se emprendioé una contextualizacion territorial del curriculo.
Partiendo de las lecciones aprendidas en el PEAMA, se definieron cuatro
principios didacticos que estructuran la propuesta pedagogica del PAET:

Un curriculo situado desde la Amazonia (y no para la Amazonia): su-
perar la idea de un curriculo disenado en el centro andino para ser
“aplicado” en la region. Se busca en cambio construir el conocimiento
desde las realidades locales (Ardoin & Smith, 2023), desbancando la
racionalidad cientifica hegemonica por un “saber ambiental” que
reintegra la diversidad y la cultura (Leff, 2014) (Figura 1).

Tiempo ciclico - Aprendizaje ciclico: integrar una comprension del
tiempo mas acorde a las cosmovisiones amazonicas, en contraste
con eltiempo lineal y segmentado de los curriculos tradicionales.
Aprendizaje dialégico y reciproco: reconocer que la ensenan-
za-aprendizaje es una construccion de doble via, donde tanto pro-
fesores como estudiantes aprenden mutuamente, partiendo de
la realidad de los estudiantes y no de un conocimiento impuesto
(Freire, 1970).
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- Aprendizaje a través de la manufactura: enfatizar el “aprender
haciendo”, vinculando el diseno directamente con la experimen-
tacion material, las técnicas constructivas locales y la escala 1:1, si-
guiendo el precedente de pedagogias como la del Rural Studio en
Alabama, USA (Mockbee, 2009), o el pregrado de arquitectura de la
Universidad de Talca en Chile (2025).

En concordancia con estos cuatro principios, el programa PAET pro-
pone cuatro dimensiones que definen su objeto de estudio: territorio, di-
mension humana, dimension natural y dimension tecnologica (Figura 2).

Esta estructura de cuatro dimensiones se materializa en el Taller de
Proyectos, el cual funciona como el eje central de la formacion. En este es-
pacio practico, la arquitectura se estudia como la consecuencia del dia-
logo entre las dimensiones definidas, aplicando asi directamente los
principios pedagogicos:

« Las dimensiones natural y territorial responden al principio de un
curriculo situado DESDE la Amazonia.

« Ladimension humana (que incluye los saberes y las comunidades)
activa el aprendizaje dialogico y reciproco.

« Ladimension tecnoldgica (la transformacion material) se concreta
mediante el aprendizaje a través de la manufactura.

Finalmente, alineado con el principio del aprendizaje ciclico, los ejes
tematicos del Taller —como el agua, la sombra, la comunidad o el mate-
rial— se retoman en niveles superiores.

Estos componentes se sintetizan en el ejercicio final: Del territorio al
objeto. Alli, los estudiantes deben capturar la esencia geografica, clima-
tica, técnica y cultural del lugar mediante la observacion, el diseno y la
construccion de un espacio a escala real.

Como eje tematico de este ejercicio, se abordd el entendimiento de
las adaptaciones desde las tecnologias del habitat (Zuleta, 2023), en su
compleja relacion con la estructura urbana y el rio. Este eje alimenta di-
rectamente los principios pedagdgicos definidos: exige un enfoque si-
tuado DESDE la Amazonia (al entender la relacion vital con los pulsos del
rio); fomenta el aprendizaje dialogico (al desarrollarse en un ejercicio co-
lectivo y colaborativo entre estudiantes, profesores y comunidades loca-
les); como también, se materializa mediante el aprendizaje a través de la
manufactura (al construir el prototipo final en escala 1:1).
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En este sentido, el enfoque aplicado a tematicas como el Urbanismo
Anfibio, se desarrolla a través de tres objetivos metodolégicos: Observar
(el donde), Priorizar (el qué) y, finalmente, Implementar (el como).

Figura 1. Primer principio curricular situado desde la Amazonia
Nota. Dibujo Sebastian Bedoya. Fuente: Autores.

KATAWA

Figura 2. Ciclos de las dimensiones del aprendizaje
disciplinar, situadas en el contexto amazdnico
Nota. Dibujos Sebastian Bedoya. Fuente: Autores.
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El proceso y el prototipo: Hamaca Flotante

El ejercicio del taller sigue un proceso de seleccion escalar: inicia con pro-
puestas individuales, luego se socializan y se decantan en propuestas pro-
yectuales grupales. De estas, se selecciona una para su construccion a
escala real, sumando las capacidades e intereses de todo el taller.

El proyecto final, Hamaca Flotante, fue elegido tanto por su via-
bilidad constructiva como por su pertinencia con los objetivos del taller,
dando unarespuesta directa al desarrollo de Habitats Anfibios.

La Hamaca Flotante: Arquitectura Anfibia
y Pedagogia Territorial

Hamaca Flotante es un proyecto que surge de la hibridacion de saberes
vernaculos y tipologias anfibias, explorando la sintesis de arquetipos lo-
cales: la hamaca, las balsas, el palafito y las tecnologias de pesca. Estos se
materializan en un dispositivo arquitectonico ligero destinado a la obser-
vacion cientifica o l0dica, al descanso, la contemplacion y la conexion fe-
nomenologica con el paisaje.

El diseno, por su parte, responde directamente a la principal condi-
cionante del lugar: la alta variabilidad hidrica. Su caracter flotante le per-
mite adaptarse a los ciclos de aguas altas y bajas. Se concibe como una
infraestructura de uso mixto: espacio pUblico, plataforma para el turismo
cientifico y herramienta de monitoreo ambiental.

La materialidad del proyecto se resuelve con recursos locales y sis-
temas constructivos ligeros. La estructura portante se compone de
maderas amazonicas como Quinilla (Manilkara bidentata), AcapU (Voua-
capoua americana)y Cumala (Virola spp.). El sistema de flotacion que ga-
rantiza su caracter anfibio se logra mediante troncos de Katawa (Hura
crepitans). Como cubierta, se emplea una lona traslUcida, tensada a la
estructura principal. En el centro del plano base, una hamaca tejida reem-
plaza el suelo, generando una relacion directa y sensorial entre el usua-
rioy elagua.

El proyecto se valido mediante un prototipo 1:1. Una fase inicial de
pruebas en el campus universitario permitio una iteracion de ajustes; pos-
teriormente, en colaboracion con la Organizacion de Pescadores Artesa-
nales de Yahuarcaca (TIKA), el dispositivo fue reubicado en su entorno real,
evaluando su comportamiento y pertinencia.
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PRINCIPIO 1/ Adaptackin a los Pulscs del agua” de PRINCIPIO 2/ Novageoilidad y desempefic desde kos PRINCIPIO 3/ Evaluscidn y col
arouibechra ; de les er "

palafitica y Sotante. P ¥ de los ¥ nivaies do
¥ tecnoiogias para ls pesce. mum usuios.
A

Figura 3. Infografia del proyecto arquitectonico Hamaca Flotante

Nota. Dibujos y Fotografias: Sebastian Bedoya. Diseno: Estudiantes Taller de proyectos PAET
Arquitectura Universidad Nacional de Colombia, Sede Amazonia.
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et
FROCESD DE DISENO, FASRICACION Y VALIDACION EN CAMPO | MODO ACUATICO

Figura 4. Proceso de diseno y fabricacion de Hamaca Flotante

Nota. Fotografias Sebastian Bedoya. Fuente: Autores.
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Figura 5. Prototipo de Hamaca flotante situado en los
lagos de Yahuarcaca, Leticia, Amazonas
Nota. Foto Sebastian Bedoya. Fuente: Autores.

Conclusiones

La experiencia del PAET de Arquitectura en Leticia, sintetizada en el proto-
tipo Hamaca Flotante, demuestra ser una respuesta directa y tangible a
la crisis multidimensional que justifico su creacion. El proyecto es una res-
puesta inicial a las posibilidades de llenar los cuatro vacios identificados:

1. Responde al vacio constructivo al utilizar maderas locales (Katawa,
Quinilla), demostrando viabilidad técnica y economica.

2. Responde al vacio urbano al proponer un “urbanismo anfibio” que
se adapta a los pulsos del rio (aguas altas y bajas), en lugar de im-
poner modelos andinos en un ecosistema que los rechaza.

3. Responde al vacio energético al disenar un dispositivo de bajo im-
pacto, pasivo y ventilado, sin dependencia de la climatizacion arti-
ficial que presiona la infraestructura de Leticia.

4. Y, fundamentalmente, responde al vacio académico al generar un
conocimiento arquitectonico desde la Amazonia, y no solo paraella.

El prototipo fisico es, por tanto, la manifestacion de un prototipo pe-
dagogico. Si la Hamaca Flotante es una arquitectura anfibia, el curriculo
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del PAET se revela como una pedagogia anfibia. A diferencia de la estruc-
tura lineal y rigida de los curriculos tradicionales, esta propuesta es flexi-
ble, adaptativa y ciclica. No es un plan de estudios fijo, sino un armazon
capaz de flotar y ajustarse a los ciclos del contexto (el principio ciclico), a
los saberes de las comunidades (el principio dialogico) y a las realidades
materiales (el principio de manufactura).

Finalmente, esta experiencia invierte el flujo tradicional del conoci-
miento en la Universidad Nacional. Historicamente, el saber fluia en una
sola direccion: desde el centro andino (Sede Medellin) hacia la periferia
(Sede Amazonia). El PAET demuestra que el principio de “aprendizaje dia-
logico y reciproco” no aplica solo entre profesores y estudiantes, sino en-
tre las sedes mismas de la universidad.

La “hegemonia andina” tiene lecciones cruciales que aprender de
este laboratorio amazonico. El PAET en Leticia trasciende su condicion de
programa regional para consolidarse como una vanguardia pedagogica,
cuyas lecciones sobre resiliencia, adaptacion material y pertinencia terri-
torial son fundamentales para el futuro de la ensenanza de la arquitec-
tura en todo el pais.
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Resumen: Este capitulo presenta las reflexiones de la sistematizacion
de experiencias pedagodgicas en el primer semestre del Programa de
Arquitectura de la Universidad Catolica de Manizales. La sistematizacion
se desarrollé con un enfoque metodoldgico cualitativo, interpretativo

y participativo, orientado a reconstruir colectivamente los sentidos,
aprendizajes y transformaciones generados en el proceso de la
ensenanzay el aprendizaje en el componente académico Proyecto

1- Comprension Espacial. El objetivo de este ejercicio de reflexion y
revision fue sistematizar la experiencia pedagogica de los estudiantes

1 Elpresente capitulo es producto de una sistematizacion de experiencias pedagdgicas en
el primer semestre del Programa de Arquitectura de la Universidad Catdlica de Manizales,
derivado del proyecto de investigacion: “Practicas pedagdgicas para el logro de los objeti-
vos de aprendizaje en el Programa de Arquitectura” institucionalizado y financiado por la
Universidad Catolica de Manizales.
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del Programa de Arquitectura de la UCM en los componentes integrados
de Comprension Espacial - Proyecto 1en la ventana de tiempo 2023-2024,
con la intenciéon de determinar la aplicabilidad de los modelos tedricos
tectonico y estereotémico trabajados en los ejercicios académicos de

los semestres del ciclo de fundamentacion (semestres | - V). Asimismo,
valorar el impacto de la metodologia de Proyecto 1 como insumo de
mejora para la estructura curricular del Programa de Arquitectura. El
analisis de resultados se centrd en identificar la pertinencia, apropiacion
y resignificacion de los aprendizajes adquiridos en el primer semestre

y su incidencia en la practica proyectual de los semestres posteriores.
Finalmente, en las conclusiones se presenta la pertinencia de la
fundamentacion tedrica, en los primeros semestres, de los modelos
tectonico y estereotémico, ya que es una herramienta conceptual de
doble via que sirve para comprender y proyectar el espacio y la forma.

Palabras clave: Aprendizaje del diseno, arquitectura, ensenanza de la
arquitectura, proyecto de diseno.

Abstract: This chapter presents reflections on the systematization of
pedagogical experiences in the first semester of the Architecture Program
at the Catholic University of Manizales. The systematization was developed
using a qualitative, interpretive, and participatory methodological
approach, aimed at collectively reconstructing the meanings, learning,
and transformations generated in the teaching and learning process
within the academic component Project 1 - Spatial Comprehension. The
objective of this reflection and review exercise was to systematize the
pedagogical experience of students in the Architecture Program at UCM
in the integrated components of Spatial Comprehension - Project 1 during
the 2023-2024 period, with the intention of determining the applicability
of the tectonic and stereotomic theoretical models used in the academic
exercises of the foundation cycle (semesters | - IV). It also aimed to

assess the impact of the Project 1 methodology as input for improving

the Architecture Program’s curriculum structure. The analysis of results
focused on identifying the relevance, appropriation, and reinterpretation
of the learning acquired in the first semester and its impact on the design
practice of subsequent semesters. Finally, the conclusions present the
relevance of the theoretical foundation of the tectonic and stereotomic
models in the first semesters, as this is a two-way conceptual tool that
serves to understand and design space and form.

Keywords: Design Learning, Architecture, Architecture Education,
Design Project.
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Introduccion

El tercer plan de estudios del programa de Arquitectura de la Universi-
dad Catolica de Manizales (de aqui en adelante UCM) entro en vigor el
segundo semestre de 2020. Las principales novedades fueron la imple-
mentacion del aprendizaje en dos ciclos (fundamentacion y contexto) y la
integracion de los componentes académicos proyectuales para cada se-
mestre en términos de objetivos de aprendizaje, metodologia de trabajo,
evaluacion, como respuesta a una pregunta por el conocimiento para
cada semestre. Otra novedad pedagogica, es la implementacion para
cada actividad de un enunciado elaborado, con los contenidos de apren-
dizaje y ruta metodologica. Ademas, la evaluacion formativa se estructura
bajo una valoracion cuantitativa y se desarrolla con una rGbrica que des-
pliega varios aspectos integradores de los tres componentes.

Tras cinco anos de implementacion, se considera pertinente valorar
los resultados e impactos en el proceso de la ensenanzay el aprendizaje
de la arquitectura. El equipo de profesores que configurd la metodolo-
giay fundamentacion teérica de Proyecto 1- Comprension Espacial, se ha
mantenido estable durante cinco anos, con la presencia intermitente de
otros profesores. Esto permite tener una perspectiva amplia y detallada
del devenir del proceso de ensenanza - aprendizaje, asi como de los resul-
tados, aciertos, tropiezos y oportunidades de mejora.

Dado lo anterior, el objetivo general de este ejercicio de reflexion y
revision, fue sistematizar la experiencia pedagogica de los estudiantes del
Programa de Arquitectura de la UCM que cursaron los componentes inte-
grados de Comprension Espacial - Proyecto 1, desde el primer semestre de
2023 hasta el primer semestre de 2024; para lo cual, se establecieron tres
objetivos: caracterizar los niveles de desempeno alto - medio y bajo en los
componentes integrados de Proyecto 1 del grupo poblacional, con el fin
de definir los potenciales candidatos; determinar la aplicabilidad de los
modelos teoricos tectonico y estereotomico, trabajados en los ejercicios
académicos de los semestres del ciclo de fundamentacion (I, I, Il y IV) y va-
lorar el impacto de la metodologia de Proyecto 1, siendo insumo de me-
jora para la estructura curricular del programa de Arquitectura.

La universidad, como institucion centenaria, se ha caracterizado
historicamente por su resistencia a transformar sus estructuras y meto-
dologias, respondiendo con frecuencia de manera tardia a las transfor-
maciones socioculturales de su entorno. En el ambito de la ensenanza y
el aprendizaje de la arquitectura, esta inercia institucional se manifiesta
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con particular fuerza; dado que la arquitectura constituye una profesion-
oficio con raices provenientes de los origenes mismos de la civilizacion,
sus modelos pedagodgicos tienden a reproducir esquemas anacronicos,
sustentados muchas veces en la premisa de “ensenar como me ensena-
ron”. La sistematizacion de la experiencia pedagogica que se presenta en
este capitulo busca, precisamente, tensionar y armonizar esos fundamen-
tos atemporales de la disciplina con una mirada contemporanea sobre el
acto educativo.

Metodologia

La metodologia implementada, en esta sistematizacion de experiencias,
parte de un enfoque cualitativo, interpretativo y participativo, orientado
a reconstruir colectivamente los sentidos, aprendizajes y transformacio-
nes generados en el proceso de la ensenanza y el aprendizaje del Pro-
yecto 1- Comprension Espacial del programa de Arquitectura de la UCM.
De acuerdo con Jara (2018), la sistematizacion no busca Unicamente des-
cribir una experiencia, sino comprenderla criticamente, interpretando los
procesos, decisiones y resultados que configuran el aprendizaje colectivo.
Se estructura en cinco tiempos (Jara, 2018, p. 135): 1. El punto de partida, 2.
Formular un plan de sistematizacion, 3. La recuperacion del proceso vi-
vido, 4. Las reflexiones de fondo y 5. Los puntos de llegada.

El punto de partida: entretejiendo la teoria y la practica

La pregunta orientadora de las practicas pedagogicas de Proyecto 1, en
primer semestre de la UCM, es: © ;como formular ideas y transformarlas
en creaciones arquitecténicas, de acuerdo con los principios de la geo-
metria, la composicion y la percepcion visual y espacial?” (UCM, 2020,
p. 44). Tres componentes académicos se articulan para dar cuenta de
ella: Comprension Espacial, Teoria de la Comprension Espacial e Introduc-
cion a la Representacion Grafica Arquitectonica. El proceso de aprendizaje
se estructura en torno a dos modelos tedricos, los cuales permiten gene-
rar la envolvente arquitectonica como componente para configurar la
forma - espacio.

Ahora bien, durante la primera mitad del semestre se desarrollan
tres actividades preliminares denominadas: Ejercicios de Compresion
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Forma - Espacio, donde se abordan problemas arquitectonicos que van
incrementando gradualmente su complejidad. En la segunda mitad del
semestre se realiza una actividad proyectual en cuatro fases, denominada
Ejercicio Sintesis de Compresion Forma - Espacio, con un uso de mayor
complejidad, a una escala mayory localizado en un contexto real.

Los modelos tedricos, base de las actividades de aprendizaje de Pro-
yecto 1, tienen un valor especial como herramientas proyectuales, en
tanto atraviesan toda la historia de la arquitectura y, aun asi, con lengua-
jes contemporaneos, siguen manteniendo validez. Como lo menciona
Peries, (2020, p. 21): “Desde los origenes del hombre se reconocen dos mo-
dalidades de configuracion morfologica: la tectonica y la estereotémica.
Ambas consisten en categorias compositivas con logicas procedimentales
y conceptuales claramente definidas y diferenciables”.

El modelo tectonico, por su parte, se caracteriza por la liviandad y
la heterogeneidad identificable de todos los componentes, asi como por
hacer visibles a los elementos portantes y constructivos con todas sus téc-
nicas de ensamblaje; asimismo, proyectualmente implica un proceso de
composicion, propio de la madera. En contraste, el modelo estereotomico
es pesado y homogéneo, la envolvente del edificio (fachadas y cubierta) se
perciben como una superficie continua que oculta los componentes por-
tantes; en el gjercicio proyectual se genera por el modelado, tal como en
la alfareria.

Formular un plan de sistematizacion: una mirada retrospectiva

El ejercicio se desarrollo bajo un diseno cualitativo de sistematizacion de
experiencias, combinando la técnica del grupo focal con entrevistas se-
miestructuradas y la produccion de un podcast? reflexivo. La seleccion de
los participantes se realizd mediante muestreo intencional con criterios
de desempeno académico, considerando tres niveles: alto (4,0 - 5,0), me-
dio (3,5 - 3,9) y bajo (2,5 - 3,4). De esta manera, se conformaron grupos

2 Serie de tres episodios con el titulo “Voces y aprendizajes de la experiencia académica de
Proyecto 1- Comprension Espacial’, publicada en la pagina web de la UCM, Spreaker y Spotify:
Episodio #1: https://open.spotify.com/episode/6202KAPB6KKvzsgL6b3I18w
Episodio #2: https://open.spotify.com/episode/6202KAPB6KKvzsqL6b3I18w
Episodio #3: https://open.spotify.com/episode/7wIHXIjZIhdUjgVNWEUQOB
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heterogéneos que representaran la diversidad de desempenos, percep-
cionesy trayectorias dentro del programa.

En total, participaron seis estudiantes por semestre de los perio-
dos 2024-1, grupo focal semestre IV (GF_A); 2023-2, grupo focal semestre V
(GF_B); y 2023-1grupo focal semestre VI (GF_C), quienes durante el segundo
semestre académico del 2025 cursan semestres IV, V y VI, lo que permitido
analizar retrospectivamente la aplicabilidad de los aprendizajes iniciales
en etapas mas avanzadas de la formacion. La estructura para los grupos
focales fue disenada en tres momentos secuenciales que guiaron la re-
flexion bajo unas preguntas orientadoras.

Primer momento. Recordar la experiencia: se exploraron las per-
cepciones iniciales sobre los Ejercicios de Comprension Forma-Espacio
(EC_F-E), los retos conceptuales y las primeras aproximaciones a los mo-
delos tectonico y estereotomico.

Segundo momento. Analizar el proyecto final: se reflexiono sobre la
sintesis proyectual lograda en el Ejercicio Final (ES_F-E_PROYECTO_FINAL),
identificando como los conceptos tedricos se transformaron en decisiones
espaciales y constructivas.

Tercer momento. Confrontar los aprendizajes en semestres poste-
riores: se examind la transferencia de los conocimientos adquiridos hacia
proyectos mas complejos, reconociendo la permanencia o resignificacion
de los modelos tectonico y estereotomico en etapas posteriores del pro-
ceso formativo.

Cada sesion de grupo focal tuvo una duracion aproximada de 30 mi-
nutos, fue grabada en audio, bajo consentimiento informado, y posterior-
mente transcrita para su analisis. Asimismo, la sesidon se apoyd con un
recurso visual, de dos diapositivas, en la primera se recordaba los mo-
delos tedricos trabajados en primer semestre (véase Figura 1), y en la
segunda se expusieron fotografias de los ejercicios realizados por los estu-
diantes seleccionados (véase Figura 2).

Recuperacion del proceso vivido: hitos y aprendizajes en
el proceso de sistematizacion pedagdgica del Proyecto 1

En el inicio del grupo focal, los profesores plantean la dinamica del en-
cuentro explicando que se trabajara en tres momentos. Igualmente, los
profesores recuerdan la importancia de los conceptos tectonico y estereo-
tomico, senalando que son modelos ampliamente utilizados en diversas
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facultades de arquitectura alrededor del mundo, en palabras de Baeza
(2009, p.29) “(...) estereotémico y tecténico, (...), porque tanto para entender
qué hacemos los arquitectos, como para comprender cdmo lo hacemos,
son enormemente eficaces”.

Estas nociones aportan una base teérica Util para proyectar y enten-
der sensiblemente el espacio - forma en la arquitectura. A continuacion, la
linea de tiempo presentada en la figura 3 recupera cronologicamente los
momentos clave del proceso formativo vivido con participacion de estu-

diantes y profesores en el componente académico Proyecto 1- Compren-
sion Espacial.

(...) esterectomico y
tectonico, (...), porque
tanto para entender
i qué hacemos los ar-
quitectos, como para
comprender cémo lo
hacemos, son enorm-

TECTONICO ESTEREOTOMICO memente eficaces.

"I‘.’x,ibi!zjadd rigidg‘ » El entender qué parte
vianicd PESACET del edificio pertenece
ingravidez gravidez i ;
endeble solidez a la tierra (estereotd-
discontinuidad continuidad mlcgl yque parte e
heterogeneidad homogeneidad d_‘es“ga de ella (tecto-
multiplicidad unicidad nico).
verticildad herizontalid Alberto Campo Baeza

Figura 1. Cualidades formales tectonicas y estereotéomicas

Nota. Teoria de los modelos tectonico y estereotdmico en el ejercicio proyectual.
Adaptacion de las interpretaciones de Peries (2020, p.56) y Baeza (2009, p.9).

Momento 2: Analizar el Proyecto Final Momento 3: Confrontar los aprendizajes
— . K2
i - = i ey X

L

¢Qué recuerdan de los primeros ejercicios de || ¢De qué manera sienten que lo aprendido en 7

comprensidn forma - espacio que realizaron || los ejercicios previos influyé en su proyecto || 9U€ ’"°'“"_"°‘ 9 prayactos han \ruglto 2

en primer semestre? final de primer serestre? lo aplem:h.do sobre o tectonico y o
estereotémico?

RECONSTRUCCION DE LA EXPERIENCIA GF_B

Figura 2. Sintesis de los tres momentos

Nota. Actividad colectiva para reconstruir los momentos vividos en el proceso
de aprendizaje. Elaboracion propia.
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Actividades de aprendizaje
Proyecto 1

(EC F-£ #3) MODELD PROYECTO FINAL

ESTEREOTOMICO - EUCLIDIANGD g-lnil:lfl:‘ll:['

Realizar una mmpaman empleardo  Realizar una composicidn empleam Reallzar una configuracion mx'al @  Proyectar una capilla y un musea de

todos los componentes del inventario todos los partic de base, artes visuales localizados en la
f loss tipos de £ paa v los tipos de aplkanda transformaciones y Universidad Catdlica de Manizabes
genarar un stand ds sin i 0 Su g dcas de adicion  aplicando los conceptos asociados al
Fotograficas dimensianes, para g,.qerauna Vo sustracciin segun los tipos modedo tedrico asignado. Se debe
estacion de ruta r y  identd 12 ob i replicar con rigunasidad la
ciclistas) metodologia de los Ejerdicios de

Comprensicn Forma Espacio #1,2 v 3

Figura 3. Linea de tiempo

Nota. Recorrido cronologico de los Ejercicios de Comprension Forma-Espacio
desarrollados durante el semestre 2024-1. Elaboracion propia.

Resultados y Discusién

Las reflexiones de fondo: voces y aprendizajes
entre laformay el espacio

Recordar la experiencia: primer contacto con
los modelos tectonico y estereotomico

Al describir su experiencia inicial, algunos senalaron mayor afinidad con
el modelo tectonico por su claridad constructiva; mientras otros se sin-
tieron mas comodos con el estereotomico, por su énfasis en el espacio
interior y la masa. Estas diferencias evidencian la diversidad de aproxi-
maciones cognitivas al diseno, fendmeno descrito por Schén (1998) como
parte del aprendizaje reflexivo del disenador.

En los tres grupos focales, los estudiantes coinciden en cémo el pri-
mer semestre marcé un hito formativo, al introducir los modelos tectonico
y estereotomico como estructuras conceptuales basicas para compren-
der la arquitectura. Los estudiantes reconocen que, aunque inicialmente
estos términos eran abstractos, su exploracion practica mediante maque-
tas, diferentes materiales y ejercicios espaciales permitic desarrollar pen-
samiento tridimensional y espacial.

Uno de los estudiantes (GF_B_E3) expreso: “Al principio no entendia
qué significaba eso de tectonico o estereotomico... pero cuando tuve que
construir con las piezas, empecé a ver como el espacio se movia, como
el vacio también tenia forma”. Esta declaracion sintetiza el transito entre
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el hacer y el comprender que Pallasmaa (2012) describe como conoci-
miento corporal del espacio. La manipulacion del material, el trabajo con
la plastilina y el papel, asi como la construccion de maquetas, se convir-
tieron en experiencias sensoriales, activando la memoria tactil y la imagi-
nacion espacial.

Otro estudiante (GF_A_E5) recordé: “Trabajar con plastilina me ayudé
a entender el volumen, la profundidad. Era la primera vez que podia tocar
lo que imaginaba”. Asimismo, los participantes destacaron la importan-
cia de la geometria, la proporcion y la circulacion como fundamentos del
pensamiento arquitectonico. Un companero (GF_A_E1) afirmo: “Aprendi
que la geometria no es solo matematica; es la base del orden en el espa-
cio, del ritmo y de como se mueven las personas dentro del edificio”. Es-
tas reflexiones revelan una comprension progresiva de lo que Frampton
(1999) denomina cultura tecténica: la relacion entre forma, estructura y
materia como un acto poético y constructivo a la vez.

Analisis del proyecto final: de la restriccién
a la autonomia proyectual

El segundo momento permitio evidenciar como los aprendizajes previos
se integraron al proyecto sintesis del primer semestre. Los tres grupos
destacaron la transferencia directa de conceptos teodricos hacia la prac-
tica. Asimismo, los estudiantes resaltan como los ejercicios previos de los
modelos tectonico y estereotomico influyeron en su desarrollo.

Al analizar el proyecto final, un grupo afirmo que la identificacion
explicita de recursos formales estereotomicos volvido mas consciente su
Uso: No se tratd de “poner por poner”; sino de aprovecharlos en la logica
espacial. Se comparten ejemplos concretos: un acceso tipo tinel que con-
duce al patio central y organiza la distribucion; un proyecto en dos niveles
con terraplenes internos que, aunque complejos de entender en primero,
anticiparon operaciones de segundo semestre en vivienda; y el uso del
modelo tectonico para definir circulaciones, accesos, cubiertas, entradas
de luz o encastres para generar conexion entre espacios. Como lo mani-
festo un estudiante (GF_C_E4): “El encastre se convirtid en un recurso for-
mal y funcional para conectar muros y cubiertas, generar dilataciones e
incorporar luz natural”.

Adicionalmente, varios estudiantes coinciden en que el proyecto fi-
nal fue un espacio de acumulacion y aplicacidon del aprendizaje previo.
Uno de ellos (GF_C_E3) expresd: “El proyecto final fue como juntar todo
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lo aprendido... entender la proporcion, las medidas, cdmo la luz entra o
cdmo un muro puede sostenery al mismo tiempo dividir el espacio”.

Ello demuestra la transferencia practica de la teoria al diseno arqui-
tectonico, tal como sostiene Sarquis (2003): “la praxis es la puesta en obra
de diferentes operaciones en un contexto, dado que es necesario analizar
y en el que tomar decisiones referentes al plan de ejecucion de lo que se
hace” (p. 34). Como se menciond anteriormente, la resolucién de proble-
mas es abordada por los estudiantes, reconociendo los aprendizajes ad-
quiridos para aplicarlos en el contexto de un proyecto diferente.

Por otro lado, el equilibrio entre restriccion y autonomia emergio
como categoria transversal. En los grupos (GF_C) y (GF_B), los estudiantes
afirmaron que las restricciones técnicas (nhOmero de piezas, reticulas, ma-
teriales) fortalecieron su pensamiento estructurado y su capacidad de
resolucion formal; en contraste, los estudiantes del (GF_A) valoraron la au-
tonomia del proyecto final como espacio de exploracion creativa, aunque
reconocieron que la libertad total puede generar incertidumbre o disper-
sién conceptual.

Dicho hallazgo coincide con lo planteado por Schon (1998) sobre la
necesidad de mantener una tension productiva entre guia docente y au-
tonomia del aprendiz. Esta tension propicia el aprendizaje del disenador
como un reflexionar en la accion: el estudiante modela, ensaya, verifica,
se equivoca, ajusta y aprende a través del hacer, en un movimiento en es-
piral, donde en ocasiones retorna al punto original, pero con una evolu-
cion en su sentir-pensar.

Confrontar los aprendizajes: transferencia
y permanencia conceptual

En el tercer momento, los tres grupos confirmaron que los conceptos de
tectonicoy estereotdomico siguen presentes en su manera de pensar el espa-
cioy en la organizacion estructural de sus proyectos; sin embargo, también
senalan que la “realidad del diseno profesional” impone normativas, esca-
las y limitaciones, las cuales restringen la libertad creativa experimentada al
inicio de la carrera. Aun asi, perciben que estas nociones tedricas continban
siendo una herramienta transversal y guia de sus decisiones en el diseho
arquitectonico, demostrando su vigencia mas alla del primer semestre.

En semestres posteriores, los estudiantes aplican estos principios
para abordary resolver en sus proyectos problemas de: estructuras, pro-
porciones, ventilacion, iluminacion y relacion interior-exterior. Al respecto,
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(GF_C_E6) expreso: “Ahora que estoy en sexto, me doy cuenta de que sigo
pensando en cdmo se sostiene algo, en cdmo se entra, como la luz marca
los recorridos. Eso lo aprendi en primero”. También coincidieron en como
estos modelos evolucionaron de ser “conceptos de primer semestre” a
convertirse en herramientas metodoldgicas para enfrentar proyectos
complejos, desde vivienda hasta urbanismo.

Tal como lo declard un estudiante (GF_A_ET): “En el diseno de un hotel
en Cartago, busqué generar recorridos amplios, ventilacion natural y es-
tructuras abiertas, apoyandose en elementos lineales caracteristicos del
modelo tectonico”. Este tipo de afirmaciones demuestran tanto una trans-
ferencia efectiva del conocimiento como una coherencia curricular dentro
del programa, donde los conceptos de tectonico y estereotomico se con-
vierten en principios permanentes de pensamiento arquitecténico.

Por otro lado, un hallazgo relevante fue el reconocimiento del tra-
bajo analogo como base del pensamiento proyectual, incluso frente al
avance de herramientas digitales o inteligencia artificial. Algunos estu-
diantes reflexionaron sobre el uso de herramientas digitales, senalan-
do:“dibujar a mano sigue siendo necesario, porque cuando uno raya,
piensa” (GF_B_E3), y que “la maqgueta fisica permite ver lo que el computa-
dor no muestra: la escala humana.” (GF_B_E4). Estas percepciones, como
senala Pallasmaa (2012), continUan siendo medios insustituibles para cul-
tivar la percepcion espacial, la intuicion material y la conciencia del hacer
arquitectonico. Finalmente, los participantes reconocieron que los apren-
dizajes iniciales trascienden la técnica, como lo mencion6 (GF_A_E4): “En
primero uno aprende a ver, a pensar, a tener criterio. Eso no se olvida”.

Conclusiones

Los puntos de llegada: reflexiones del aprendizaje

Es un fenomeno recurrente entre los estudiantes de arquitectura, al iniciar
su proceso formativo, experimentar angustia ante la creacion, coloquial-
mente denominado “panico a la hoja en blanco”. De manera paralela,
suelen presentar una comprension distorsionada de las etapas propias
del proceso proyectual, al confundir la creatividad con la libertad, la ex-
centricidad o la destreza manual, y percibir la teoria como un compo-
nente desconectado del gjercicio proyectual.
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Tal situacion se hace evidente cuando descubren la inexistencia de
formulas preestablecidas para el diseno arquitectonico y, por el contrario,
como este se configura bajo una construccion que, partiendo de una la-
bor reflexiva e introspectiva, debe proyectar (lanzar hacia fuera) una crea-
cion donde se entretejen lo sensible y lo racional en un proceso no lineal.
Como lo plantea Zumthor (2004): “Hacer arquitectura significa plantearse
uno Mismo preguntas, significa hallar, con el apoyo de los profesores, una
respuesta propia mediante una serie de aproximaciones y movimientos
circulares. Unay otra vez” (p. 55).

La metodologia de ensenanza-aprendizaje implementada en el
curso Proyecto 1 - Comprension Espacial busca ofrecer a los estudiantes
una ruta progresiva que, en un corto periodo, les permita transitar desde
ejercicios con alto nivel de restriccion, asi como situados en contextos ima-
ginarios, hasta un proyecto final con mayor autonomia y emplazado en
un lugar real. Este Oltimo paso implica un primer acercamiento a la con-
dicion de heteronomia, inherente a la arquitectura, entendida como una
practica orientada a responder a las necesidades sociales y culturales de
los usuarios (Saldarriaga, 1996, p. 15).

En esta ruta, el profesor asume el rol de orientador, quien provee
herramientas tedricas susceptibles de ser aplicadas de inmediato en las
propuestas de diseno, contribuyendo a superar la apatia que generan al-
gunos abordajes conceptuales. En este sentido, la fundamentacion en los
modelos tectonico y estereotdmico ha demostrado ser efectiva tanto en
el primer semestre como en los cursos posteriores, al constituirse en una
herramienta conceptual de doble via: comprender y proyectar el espa-
cio-forma, es decir, abordar el aprendizaje de la arquitectura desde sus
componentes fundamentales.

Los grupos focales también evidenciaron la diversidad en los esti-
los de aprendizaje. Algunos estudiantes manifestaron mayor efectividad
creativa cuando los ejercicios proyectuales incluyen parametros y res-
tricciones claramente definidos; mientras que otros experimentan frus-
tracion ante tales limites, por tal razon prefieren mayor libertad en el
planteamiento de los enunciados. Dado que la UCM realiza una caracteri-
zacion de los perfiles de aprendizaje de los estudiantes al ingresar al pre-
grado, seria pertinente considerar estos resultados como insumo para
ajustar la ruta metodologica.

Finalmente, los participantes coincidieron en destacar el valor y la
aplicabilidad del uso de mallas espaciales como estrategia de diseno, reco-
nociéndolas como un recurso de gran utilidad en los semestres siguientes.
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Seria, por tanto, conveniente continuar incorporando este lineamiento
con mayor profundidad y rigor, en tanto constituye un punto de conver-
gencia entre los modelos tectonico y estereotomico.

La metodologia del componente académico Proyecto 1- Compren-
sion Espacial se sustenta en la propuesta del constructivismo social de
Ferreiro (2007, p. 47-50), quien plantea la relacion maestro-alumno desde
el concepto de la mediacion. El profesor debe actuar, inicialmente, como
un orientador que muestra rutas diversas del aprendizaje, con el fin de
potenciar los aprendizajes del estudiante y actUa, ademas, de manera di-
ferencial ante las dificultades y deficiencias.

El sistema de evaluacion emplea una rObrica que sirve de guia de
aprendizaje, incorporando estrategias de heteroevaluacion, coevaluacion
y autoevaluacion para hacer vinculante el proceso. Asi se empieza a tran-
sitar hacia un estadio superior, donde se involucran en el proceso creativo,
durante los contactos en el aula, todos los actores: estudiantes, profesores
y companeros. Por ende, el conocimiento se construye de una manera co-
lectiva significativa y trascendente.
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en la ensenanza-aprendizaje de la arquitectura. En este sentido, el

taller tuvo como objetivo constituirse en un espacio de aprendizaje
dinamico y exploratorio, vinculando el enfoque pedagdgico del
aprendizaje basado en proyectos y la investigacion aplicada, permitiendo
a los estudiantes de forma autonoma y reflexiva, identificar brechas
urbanas, de equipamiento y de soluciones proyectuales basadas en
evidencias. Para ello se implementa una metodologia que incorpora

la investigacion rigurosa, con analisis documental, levantamiento de
campo, entrevistas y fichas de observacion; asi mismo, se emplea la
transferencia multiescalar para vincular los niveles: territorial, urbano y
arquitectonico; integrando el pensamiento diagramatico como estrategia
para organizar la informacion, representar las relaciones y guiar la toma
de decisiones en situaciones reales. Los resultados evidenciaron que la
aplicacion de la metodologia favorecié a un aprendizaje significativo
conectando la investigacion con la practica, permitiendo propuestas

de intervencion urbana coherentes a los requerimientos del lugar,
materializado en un plan urbano integral, a partir del cual se disenaron
los anteproyectos de equipamientos priorizados que configuraron
criterios ambientales, funcionales, constructivos y de integracion social.
Se concluye que la experiencia consolida un modelo replicable en otros
contextos, fortaleciendo competencias investigativas, proyectuales y
criticas, alineadas con las demandas contemporaneas y los objetivos de
Desarrollo Sostenible.

Palabras clave: Aprendizaje basado en proyectos, taller de
arquitectura, procesos proyectuales, transferencias multiescalares,
metodologias de diseno.

Abstract: This article shares the experience of the Architectural Design
Workshop IX of the Pedro Ruiz Gallo National University, conceived as a
formative laboratory where research and project converge in the teaching
and learning of architecture, the workshop aimed to be a dynamic and
exploratory learning space. It linked the pedagogical approach of project-
based learning with applied research, enabling students to autonomously
and reflectively identify urban gaps, infrastructure deficiencies, and
evidence-based design solutions. To achieve this, a methodology was
implemented that incorporated rigorous research, including document
analysis, fieldwork, interviews, and observation sheets. Multi-scalar
transfer was also employed to connect the territorial, urban, and
architectural levels, integrating diagrammatic thinking as a strategy for
organizing information, representing relationships, and guiding decision-
making in real-world situations. The results showed that the application
of the methodology fostered meaningful learning by connecting research
with practice, enabling urban intervention proposals that were coherent
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with the site’s requirements. This materialized in a comprehensive

urban plan, from which preliminary designs for prioritized facilities were
developed, establishing environmental, functional, construction, and
social integration criteria. It is concluded that the experience consolidates
a replicable model for other contexts, strengthening research, design,
and critical thinking skills aligned with contemporary demands and the
Sustainable Development Goals.

Keywords: Project-based Learning, Architecture Workshop, Project
Processes, Multiscale Transfers, Design Methodologies.

Introduccion

En la ensenanza de la arquitectura, el taller de diseno es el eje que arti-
cula la practica, la teoria y reflexion critica, promoviendo un aprendizaje
situado, donde la arquitectura se entiende como proceso. En el contexto
latinoamericano, este modelo conserva una vigencia al conectar las rea-
lidades sociales y territoriales con la produccion de conocimiento pro-
yectual. Por ello, frente a los desafios actuales: complejidad ambiental,
transformacion digital del aprendizaje, sostenibilidad e inclusion, se exige
redefinir la practica pedagodgica del taller, orientandolo a ser un labora-
torio de aprendizaje experiencial y de autonomia creativa (Cordova & Ala-
triste, 2023).

En esta linea, el Taller de Diseno Arquitectonico IX de la Universidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo, Lambayeque, Per(, 2024, se configura como
un laboratorio formativo, donde investigacion y proyecto convergen en
un mismo proceso pedagogico. El enfoque de ensenanza pretende que
el estudiante sea el protagonista de su aprendizaje en un entorno cola-
borativo y autonomo, por lo tanto, se fomentan metodologias activas
centradas en el aprendizaje basado en proyectos (PBL) y la investigacion
aplicada para promover el diseno reflexivo.

El taller, ademas, usa la transferencia multiescalar como parte de su
metodologia, considerandolo como un enfoque procesual, donde el pen-
samiento proyectual vincula la escala territorial, urbana y arquitectonica;
asi, el diseno se concibe como un sistema dinamico y de miltiples relacio-
nes. De esta forma, los estudiantes formulan propuestas urbanas y arqui-
tectonicas que respondan a problematicas reales, usando el pensamiento
diagramatico como estrategia de sintesis y la reflexion metacognitiva
como mecanismo para regular sus decisiones, con el fin de desplazar la
ensenanzatradicional, centrada solo en el objeto arquitectonico.

259



260

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

Desde lo tedrico, diversos estudios senalan que los nuevos modelos
pedagodgicos en los talleres deben promover una ensenanza reflexiva, ex-
periencial y colaborativa, dejando de lado el modelo conductista por el
modelo constructivista — activo, en tanto impulsa a los estudiantes a in-
vestigar y explorar fomentando la autonomia, creatividad e innovacion
(Bustamante-Parra & Cardona-Rodriguez, 2023; KUcUk, 2025; Lobato, 2024).
Desde esta perspectiva, los métodos de aprendizaje basado en proyectos
y la investigacion aplicada transforman el taller en un espacio de apren-
dizaje inmersivo, donde los estudiantes resuelven desafios en contextos
reales, conectando la teoria con las demandas sociales; a la vez, se incen-
tiva el aprendizaje experiencial, pensamiento critico y el aprendizaje au-
tonomo (Fernandes et al., 2021; Ren et al., 2025).

Por otro lado, la estrategia metodologica de la transferencia mul-
tiescalar propone un trabajo simultaneo y dinamico entre distintas esca-
las del ejercicio proyectual; no se pretende analizar por separado, por el
contrario, los diversos niveles se conectan e influyen en las decisiones fu-
turas del proyecto (Bortolotto et al., 2023; Lupfer et al., 2018). Asimismo,
el pensamiento diagramatico, emplea el diagrama para sintetizar datos,
identificar relaciones que permitan ver problemas, conexiones y oportu-
nidades de diseno (Puebla & Martinez, 2010); esta manera de pensar tiene
la capacidad de formular cuestionamientos para definir y solucionar pro-
blemas (YUcel & Bekdas, 2025).

El presente capitulo tiene como propdsito analizar y sistematizar la
experiencia del Taller IX como laboratorio proyectual, destacando la in-
vestigacion, la transferencia multiescalar y el pensamiento diagramatico
como estructuras pedagogicas que vinculan variables sociales, ambien-
tales y técnicas en decisiones arquitectonicas. Esta contribucion considera
pedagogias proyectuales impulsadas por la Red de Escuelas y Facultades
de Arquitectura de Latinoamérica (REFAL) y la Agremiacion Colombiana de
Facultades de Arquitectura (ACFA), en coherencia con los Objetivos de De-
sarrollo Sostenible (ODS) 4,9 y 11.

Metodologia

El enfoque metodolégico del Taller de Diseno Arquitectonico IX se sus-
tenta en la articulacion entre la investigacion aplicada y el aprendizaje
basado en proyectos (PBL), reforzado a través del aprendizaje experien-
cial, en bUsqueda de comprender al conocimiento como la interaccion
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entre experiencia concreta, reflexion, conceptualizacion y experimenta-
cion activa (Kolb, 1984), tal como se esquematiza en la figura 1.

1. Principios metodolégicos

La metodologia se sustenta en tres principios transversales a todo el pro-
ceso proyectual:

1. Investigacion como motor del proyecto: En el taller, cada propuesta
arquitectonica se origina con la identificacion de un problema
urbano-territorial real. El estudiante formula una hipotesis de di-
seno que es verificada y reformulada a través de los proyectos.

2. Transferencia multiescalar: Durante el proceso formativo se pro-
mueve la comprension del territorio desde diferentes escalas: te-
rritorial, urbana y arquitecténica, articulando de forma integral,
diagnédsticos y decisiones proyectuales coherentes.

3. Pensamiento diagramatico: El diagrama se adopta como instru-
mento cognitivo que articula informacion y forma, permitiendo visua-
lizar relaciones, procesos y jerarquias. En el taller, esta herramienta
estructura tanto la fase analitica como la de sintesis del proyecto.

2. Fases del Proceso Metodoldgico

Eltaller es dirigido a alumnos del 9no ciclo de la carrera (Quinto ano), cuyo
proceso metodoldgico se organiza en cuatro fases secuenciales que se
apoyan en principios transversales: la investigacion, la transferencia mul-
tiescalar y el pensamiento diagramatico. Como actividad previa es nece-
sario que los docentes seleccionen un distrito como territorio de estudio,
el cual debe contar con un instrumento pUblico de planificacion vigente a
nivel metropolitano o distrital.

a. Caracterizacion territorial. En esta etapa se definen las principales
problemas y potencialidades del territorio distrital, considerando:
el estudio del sistema vial, las actividades econdmicas, uso de
suelo, concentracion poblacional, infraestructura pUGblica y equi-
pamientos relevantes; para luego determinar el area de actuacion
urbana. Se emplea el analisis documental de fuentes secundarias
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como planes e investigaciones territoriales y analisis cartografico.
Este diagnéstico constituye una lectura interpretativa del territorio,
que integra elementos naturales, construidos y practicas sociales.
Diagnéstico urbano del sector. Se evalUa directamente las condi-
ciones particulares del sector urbano, mediante visitas de campoy
levantamiento de informacion de fuentes primarias, hasta comple-
tar un diagnostico urbano que considera la vialidad, la movilidad,
el transporte, los servicios pUblicos, el medio ambiente urbano, el
espacio publico y el estado actual del equipamiento.

Propuesta urbana integral. Esta etapa es la resultante de la carac-
terizacion territorial y el diagnoéstico urbano que sirven como in-
sumo para la formulacion de estrategias urbano-arquitectonicas,
las cuales determinaran el proyecto arquitectonico a desarrollar.
Se aplica la logica de transferencia multiescalar al articular las es-
calas intermedias entre ciudad y arquitectura.

Anteproyecto arquitectonico. En esta fase se define el concepto
rector o partido arquitectonico, la organizacion funcional y las es-
trategias de sostenibilidad, siguiendo la secuencia proyectual: par-
tido, anteproyecto, proyecto y materializacion.
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Figura 1. Esquema Metodoldgico del Taller de Diseno Arquitectonico IX

Nota. Diagrama integrado de principios y fases metodologicas, elaboracion propia con
base en la experiencia del Taller IX (UNPRG, 2024)
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3. Instrumentos de analisis y representacion

El taller emplea diversos instrumentos graficos y conceptuales como he-
rramientas de pensamiento, adaptadas a cada una de las etapas meto-
dolégicas; en la investigacion territorial se usan mapas tematicos sobre
los problemas y potencialidades del distrito; en la investigacion del sec-
tor se requieren laminas sintesis de las dimensiones urbanas analiza-
das; en la propuesta urbana integral se presentan planos sectoriales de
propuesta y, para la etapa de anteproyecto arquitectonico, se requie-
ren diagramas de relaciones espaciales, matrices de relaciones funcio-
nales, mapas de flujos, informacion técnica de la propuesta y modelos
tridimensionales.

Resultados

Los resultados alcanzados en el Taller de Diseno Arquitectonico IX se agru-
pan en dos niveles: el pedagogico y el metodologico-proyectual, que
permiten evidenciar la eficacia del modelo pedagdgico constructivista -
activo, consolidando al taller como laboratorio de procesos formativos
donde la teoria y practica se integran en un marco de investigacion apli-
caday el aprendizaje basado en proyectos.

Resultados del proceso pedagdégico

Este resultado se atribuye al modelo de aprendizaje activo y reflexivo em-
pleado en el taller IX, que promovid el rol protagonico del estudiante,
evidenciada en su participacion en la toma de decisiones proyectuales y
argumentacion de sus propuestas en contextos reales. De esta manera, la
aplicacion de la metodologia basada en proyectos impulsd su autonomia
y el trabajo colaborativo, demostrado durante la formulacion conjunta de
sus diagnosticos y propuestas urbanas.

Por otro lado, el rol del docente asumido como mediador, mediante
el seguimiento, la retroalimentacion y asesoramiento constante, generd
un ambiente de dialogo horizontal, promoviendo el debate, la creatividad
y la toma de decisiones informadas. Es asi como el taller se convirtié en
un laboratorio donde las ideas se ensayan, se contrastan y, sobre todo, se
construyen colectivamente.
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Resultados del proceso metodoldgico - proyectual

La metodologia aplicada considero fases multiescalares integrando: terri-
torio, sector urbano y arquitectura, evidenciando resultados en los distin-
tos productos graficos y proyectuales desarrollados.

a.

Resultado de la caracterizacion territorial

El diagnostico territorial del distrito asignado por los docentes, ubi-
cado en el departamento de Lambayeque, permitio a los estudian-
tes desarrollar competencias de investigacion y analisis de fuentes
secundarias provenientes de planes metropolitanos, urbanos y de
documentos institucionales. Estos resultados se observan en la ela-
boracion de cartografias de diagnéstico territorial y matrices de
sintesis de informacion secundaria territorial, logrando identificar
la problematica y oportunidades del distrito.

Resultados del diagnostico urbano del sector

A escala de sector urbano, los estudiantes profundizaron su ana-
lisis, elaborando planos tematicos que sintetizan, desde una mi-
rada multiescalar y diagramatica, problemas relevantes como:
(i) brechas y deficiente estado de los equipamientos, (ii) carencia
de servicios urbanos generando segregacion social (iii) infraestruc-
tura urbana insuficiente (iv) condiciones de vulnerabilidad y riesgo
frente a al cambio climatico. Esto se verifica en planos sintesis del
diagnéstico donde se representan las variables urbanas, para una
mejor comprension detallada del sector a intervenir.

Resultados de la propuesta urbana integral

En respuesta a los resultados del diagnostico territorial y urbano,
los estudiantes formularon propuestas alineadas a los Objeti-
vos del Desarrollo Sostenible (ODS 10, 11 y 13), se materializaron en
planes especificos y banco de proyectos de equipamientos. Estos
evidencian la coherencia entre los problemas identificados y las
propuestas planteadas, plasmadas en planes especificos del sec-
tor con propuestas de espacio pUblico, esquemas de movilidad y
localizacion de equipamientos. Asi mismo el uso del pensamiento
critico permitio relacionar y argumentar como las propuestas ur-
banas responden al diagnostico (Ver Figura 2).
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Figura 2. Esquemas de planes urbanos desarrollado en el Taller IX

Nota. Propuesta integral que articula estrategias de movilidad, espacio pUblico y
equipamientos urbanos. Elaborado por estudiantes del Taller IX (seleccion representativa).
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d. Resultados del anteproyecto arquitectonico

A partir del banco de proyectos de equipamiento, los estudiantes
ejercitaron sus capacidades de decision y priorizacion, en un pro-
ceso de aprendizaje activo, con un rol protagénico, evaluando las
alternativas de proyectos y reflexionando sobre los impactos de su
eleccion, la cual debia considerar criterios de: (i) disponibilidad de
terreno, (ii) accesibilidad, (iii) impacto social y (iv) aceptacion y parti-
cipacion comunitaria, llegando al desarrollo de ideas a nivel de an-
teproyecto preliminar.

En esta misma linea, se prioriza hasta 6 tipologias de equipamien-
tos, al integrar en su diseno estrategias de sostenibilidad y pertinencia
contextual, tal es asi que, se optimizo la ventilacion cruzada, se planted el
uso de materiales locales y se concibi6 el espacio pUblico como eje social
fundamental del territorio. Dichas acciones llevaron a comprender el rol
de la arquitectura para los procesos de regeneracion urbana (Ver figura 3).

Finalmente, los resultados metodologicos-proyectuales, antes ex-
plicados, evidencian como los principios: investigacion como motor del
proyecto, transferencia multiescalar y el pensamiento diagramatico, se
articulan transversalmente durante todo el proceso.

Discusion

Los resultados obtenidos confirman que el Taller de Diseno Arquitecto-
nico IX es concebido como un laboratorio de procesos proyectuales, el
cual articula, de manera integrada, los aspectos metodologicos, pedago-
gicos y cognitivos.

Desde lo pedagdgico, el modelo constructivista - activo implemen-
tado, genero una dinamica participativa con roles diferenciados, donde
el estudiante analiza, reflexiona, argumenta y decide, mientras que el
docente acompana y retroalimenta. Esto se articula con diversos auto-
res, quienes han investigado enfoques activos y colaborativos usados en
la ensenanza de arquitectura, donde se destaca el aprendizaje basado
en proyectos, alli el estudiante construye su conocimiento y desarrolla
el pensamiento critico (Ren et al., 2025); de igual forma, la pedagogia re-
flexiva mediante el dialogo y retroalimentacion continua promueve la
revision de las decisiones proyectuales (Lobato, 2024).
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Figura 3a. Equipamientos desarrollados a nivel de anteproyectos

Nota. Respuestas proyectuales de equipamientos priorizados.
Elaborado por estudiantes del Taller IX=
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Nota. Respuestas proyectuales de equipamientos priorizados.
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Adicionalmente, el enfoque colaborativo en la ensenanza permite
la discusion y co-construccion del conocimiento, mediante la interaccion
horizontal del docente- alumno, coincidiendo en un taller participativo y
mediado (Bustamante-Parra & Cardona-Rodriguez, 2023). Finalmente, la
dinamica desarrollada en el taller IX tiene relacion con el aprendizaje ex-
periencial concebido como un proceso ciclico, el cual integra la experien-
cia-reflexion-accion, en este, los estudiantes analizan situaciones reales,
toman decisiones y formulan propuestas (Kolb, 1984).

Desde lo metodologico, la experiencia del taller IX confirmo la efi-
cacia de la transferencia multiescalar como principio metodologico
transversal; ademas, articulo, integralmente, relaciones complejas de te-
rritorio, sector y edificio, impulsando el pensamiento critico y reflexivo.
Esto se vincula con el enfoque de trans-escalaridad, el cual jerarquiza va-
riables y promueve que el problema proyectual no sea abordado desde
una escala aislada, sino articulando diversas escalas interrelacionadas
(Bortolotto et al., 2023).

En la misma linea, el diseno multiescalar conecta diversos niveles del
proceso proyectual, permitiendo explorar, indagar y articular las escalas
para responder a las necesidades del lugar (Lupfer et al., 2018). Por otro
lado, las evidencias muestran que el pensamiento diagramatico facilito el
analisis critico de los procesos espaciales, coherente con lo planteado por
Puebla y Martinez (2010) y YUcel y Bekdas (2025), respecto a su valor para
estimular creatividad y pensamiento sistémico.

La experiencia enfatiza en la transferencia multiescalar como aporte
metodologico, en ese sentido, contribuye como método, no solo anali-
tico, sino como estructura operativa del proceso proyectual; a diferencia
de enfoques tradicionales, centrados en el objeto arquitectonico o en una
Unica escala de intervencion. Esta propuesta articula de manera progre-
siva y relacional el territorio, el sector y el edificio, permitiendo una toma
de decisiones mas informada y contextualizada. Ademas, la experiencia
contribuye a comprender al diagrama como una herramienta cognitiva
que fomenta el pensamiento diagramatico, el cual hilé cada nivel del pro-
yecto: desde la lectura territorial inicial hasta la definicion espacial del ob-
jeto, permitiendo ver e interpretar relaciones y procesos para la toma de
decisiones; por ende, facilito la transferencia multiescalar.

La implementacion de la metodologia representé un desafio meto-
dolégico tanto para docentes como estudiantes, implicando una alta de-
manda cognitiva y un proceso de adaptacion progresiva en la articulacion
de escalas y en latoma de decisiones proyectuales.
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Se debe considerar que el modelo presenta ciertas limitaciones: (i) su
implementacion exige un alto nivel de acompanamiento docente, (ii) base
previa en habilidades de analisis territorial, iii) reforzamiento metodolo-
gico al estudiante, ya que su formacion previa esta centrada en enfoques
proyectuales mas lineales o solo del objeto arquitecténico y (iv) fortalecer
las competencias diagramaticas.

Finalmente, en términos de transferibilidad, la metodologia re-
quiere al menos tres condiciones clave para su aplicacion en otros con-
textos: (i) la estructuracion del proceso en fases multiescalares claramente
definidas, (ii) el uso sistematico de instrumentos diagramaticos como so-
porte de analisis y toma de decisiones y (iii) un rol docente mediador que
promueva la reflexion critica continua.

Conclusiones

El Taller de Diseno Arquitectonico IX se consolida como un laboratorio de
procesos proyectuales donde la investigacion aplicada, el aprendizaje ba-
sado en proyectos y el diseno arquitectonico, se articulan de manera in-
tegrada. Los resultados evidencian que el enfoque constructivista-activo
favorece el desarrollo de competencias como la toma de decisiones, la ar-
gumentacion y el trabajo colaborativo, verificables en los productos ela-
borados por los estudiantes.

Asimismo, la transferencia multiescalar se confirma como un princi-
pio metodologico eficaz, al articular coherentemente las escalas territo-
rial, urbanay arquitectonica; mientras que, el pensamiento diagramatico,
se posiciona como una herramienta cognitiva clave para la interpretacion
y resolucion del proceso proyectual.

No obstante, la implementacion de este modelo requiere condicio-
nes especificas, como un rol docente mediador activo y el fortalecimiento
de capacidades de analisis y representacion en los estudiantes, lo que
condiciona su aplicacion en otros contextos.

En términos disciplinares, la investigacion aporta a los métodos de
proyectacion, al sistematizar la transferencia multiescalar como una es-
tructura operativa del diseno; sin embargo, también evidencia la ne-
cesidad de equilibrar este enfoque con la profundizacion en aspectos
formales del proyecto.
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Resumen: Este articulo aborda el aula de arquitectura como un
laboratorio creativo en el que se configuran practicas pedagogicas
innovadoras orientadas a la ensenanza del proyecto. El trabajo se deriva
de un proceso de investigacion cuyo objetivo fue sistematizar y analizar
experiencias de caracter didactico en distintos cursos de la Facultad de
Arquitectura e Ingenieria. La metodologia consistid en un trabajo de
campo con fichas de observacion estructuradas, que permitieron registrar
dinamicas de ensenanza, interaccion docente-estudiante, recursos

1

El presente capitulo es producto del proyecto de investigacion Metodologias creativas en

el aula como generador de procesos artisticos, desarrollado en el marco de la convocatoria
de proyectos institucional de la Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia.
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empleados y resultados formativos. A partir de esta sistematizacion se
construy6 una cartografia de metodologias creativas agrupadas en tres
categorias; exploracion grafica, trabajo colaborativo y elaboracion de
modelos, que revelan aportes significativos en términos de creatividad,
pensamiento critico, experimentacion formal y articulacion entre teoria y
practica. El analisis evidencia que la consideracion del aula como espacio
creativo no solo favorece procesos de aprendizaje activo y colaborativo,
sino que ademas constituye un aporte al debate sobre la transformacion
de los modelos pedagogicos en la ensenanza de la arquitectura.

Palabras clave. Metodologias creativas, experiencias pedagogicas, aula,
procesos artisticos, ensenanza y arquitectura.

Abstract: This article addresses the architecture classroom as a creative
laboratory where innovative pedagogical practices oriented toward
project-based teaching are developed. The work is derived from the
research process, whose objective was to systematize and analyze
teaching experiences in different courses at the Faculty of Architecture
and Engineering. The methodology consisted of fieldwork supported

by structured observation forms, which made it possible to record
teaching dynamics, teacher-student interaction, resources used, and
learning outcomes. Based on this systematization, a cartography of
creative methodologies was constructed, encompassing three categories:
graphic exploration, collaborative work, and model making, that reveals
significant contributions in terms of creativity, critical thinking, formal
experimentation, and theory-practice articulation. The analysis shows that
considering the classroom as a creative space not only favors active and
collaborative learning processes, but also contributes to the debate on
the transformation of pedagogical models in architecture education.

Keywords. Creative Methodologies, Pedagogical Experiences, Classroom,
Artistic Processes, Architecture Teaching.

Introduccion

La ensenanza del proyecto arquitectonico ha estado historicamente vin-
culada a la idea del taller como un espacio de experimentacion, donde la
practica reflexiva, asi como la interaccion entre estudiantes y docentes, se
convierten en los principales motores del aprendizaje. Sin embargo, a pe-
sar de la riqueza metodologica caracteristica de estos espacios, muchas
de las experiencias creativas que alli se desarrollan no logran trascender
el ambito del aula, ni consolidarse como parte de un modelo pedagdgico
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sistematizado. En la mayoria de los casos, las estrategias innovadoras
surgen como respuestas espontaneas a los retos del proceso formativo,
permaneciendo dispersas y sin el reconocimiento que les permitiria ali-
mentar una reflexion colectiva sobre la ensenanza de la arquitectura.

El futuro del arquitecto exige potenciar el pensamiento critico, la
creatividad y competencias transversales asociadas a la experimenta-
ciony los procesos artisticos. En ese sentido, metodologias como el design
thinking y el visual thinking han permitido concebir el aula como un en-
torno de aprendizaje activo donde teoria y practica se integran, promo-
viendo una formacion mas reflexiva.

Desde esta perspectiva surge la necesidad de considerar el aula
como un laboratorio creativo, un espacio de construccion y exploracion
conjunta en torno al conocimiento. El presente capitulo examina como
determinadas metodologias creativas fortalecen la ensenanza del pro-
yecto arquitectonico, partiendo de la premisa de que el pensamiento pro-
yectual se construye a través de la accion y la experimentacion.

El estudio se enmarca en un proyecto de investigacion cuyo propdsito
ha sido reconocer, documentar y analizar estrategias de ensenanza que
favorecen la expresion creativa como parte del proceso de aprendizaje.
Este, toma como campo de observacion las asignaturas de los programas
de Arquitectura y Tecnologia en Delineante de Arquitectura e Ingenieria,
donde se identifican ejercicios pedagogicos que incorporan diversas téc
nicas lOdicas como la composicion textual, tridimensional, grafica y visual
para fortalecer los procesos de creacion. Tales experiencias han permitido
reflexionar sobre los vinculos entre las artes y la arquitectura, estimulando
la exploracion conceptual y sensorial como componente de la formacion.

Estas reflexiones se relacionan con el contexto de transformacion edu-
cativa impulsado por la Ley 1330 de 2019, que promueve la incorporacion
de resultados de aprendizaje. Dicho enfoque direcciona el papel del do-
cente hacia un rol mas flexible y colaborativo, donde la mediacion peda-
gogica y la construccion adquieren protagonismo. Como senalan Vite y
Palacio (2021), la ensenanza de la arquitectura debe propiciar experiencias
formativas, las cuales incentiven la creatividad y la capacidad critica del es-
tudiante, entendiendo el aula como un laboratorio donde el conocimiento
se produce en la interaccion entre el pensamiento, la emocion y la practica.

Aunque este tipo de practicas pedagogicas ha ganado presencia, la
documentacion y socializacion de las metodologias creativas ain es limi-
tada. Muchos de los productos y hallazgos se mantienen en experiencias
aisladas al interior de los cursos, perdiendo la oportunidad de consolidarse
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como material docente que nutra otras asignaturas o programas acadeé-
micos. De alli la relevancia de analizar y documentar estos procesos como
aporte a la construccion de un modelo pedagdgico disciplinar.

A partir de estas consideraciones, el capitulo presenta una aproxi-
macion al aula como laboratorio creativo para la ensenanza del proyecto
arquitectonico. El proposito es aportar a la discusion curricular y ofrecer
herramientas tanto conceptuales como operativas para incorporar, docu-
mentar y escalar metodologias que fortalezcan el desarrollo de compe-
tencias en la formacion del arquitecto.

Marco Conceptual

La docencia en arquitectura del siglo XXI opera con la exigencia de for-
mar profesionales capaces de integrar, en un mismo proyecto, dimen-
siones técnicas, conceptuales y expresivas, mediante una comprension
integral del hecho arquitectonico. En esta linea, la investigacion en docen-
cia en artes y diseno propone curriculos orientados al desarrollo del pen-
samiento creativo como proceso estructurado; segin senalan Samaniego,
Usca, Salgueroy Quevedo (2024), este tipo de pensamiento no puede que-
dar reducido a la intuicion formal, sino que requiere acciones fluidas,
flexibles y elaboradas.

El fundamento se sustenta en las transformaciones contempora-
neas de la pedagogiaen el artey el diseno, donde la creacion se entiende
como un proceso interdisciplinario que articula lo técnico, lo conceptual y
lo expresivo. Desde estas perspectivas, la ensenanza trasciende la mera
transmision de saberes para incorporar dimensiones sensibles y simbo-
licas, cuyo sentido es ampliar las formas de producir conocimiento (San-
chez y Pérez, 201). En consecuencia, la antigua dicotomia entre ciencia y
arte ha sido desplazada por modelos en donde el docente actia como
mediador, asi, el taller se configura como espacio de produccion criticay
experimental. Xhambazi (2024) define esta pedagogia como una practica
transformadora que involucra al estudiante en roles activos de investiga-
cion, pensamiento critico y creacion de prototipos iterativos, combinando
tecnologias digitales y analogicas.

Rios y Chenge (2017) argumentan que el docente debe facilitar expe-
riencias significativas, vinculando tecnologia, conocimiento y creatividad
para una formacion integral. En esta misma linea, Piscitelli (2015) destaca
la integracion entre accion y reflexion; mientras que Cano (2018) incorpora
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metodologias como el art thinking y el visual thinking, para fortalecer la
comprension y comunicacion de ideas desde lo simbdlico y grafico. Por
su parte, la visualizacion manual y digital se ha consolidado como herra-
mienta cognitiva para transformar lo intangible en tangible; asimismo,
fortalecer la metacognicion en el proceso proyectual (Kadyirov, 2014).

Desde estas aproximaciones, el aula se concibe como espacio de
creacion colectiva, donde el aprender haciendo constituye una via para
producir conocimiento critico y estético (Vite y Palacio, 2021). Las metodo-
logias basadas en el hacer artistico integran teoria y practica, fortalecen
la multidisciplinariedad y potencian competencias creativas. Entre los an-
tecedentes disciplinares, Mindel (2018) destaca el papel del docente como
mediador critico en los procesos de invencion.

En el campo arquitectonico, Sarquis (2014) y el Centro Poiesis siste-
matizan practicas de experimentacion proyectual que articulan reflexion,
representacion y accion; en el contexto local, Pérez Salazar (2019) eviden-
cia como la alfabetidad visual y la fotografia potencian la creatividad y
la sensibilidad artistica, reafirmando la vigencia del aula como entorno
imaginativo.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje no se limita a la adquisicion de
competencias técnicas o al dominio de herramientas proyectuales, por el
contrario, incluye la exploracion material, sensorial y narrativa mediante
procesos manuales, estimulando el pensamiento divergente y conver-
gente, esenciales en el disefo arquitectonico (Zyczkowska 2023). La crea-
tividad deja de ser una caracteristica individual para convertirse en una
propiedad incipiente de la mediacion pedagogica y el ambiente educativo.

Los cambios normativos y curriculares en la educacion superior, con
el enfoque en resultados de aprendizaje, la interdisciplinariedad y uso de
tecnologias emergentes, configuran un escenario renovado para la for-
macion en arquitectura. La literatura reciente sugiere que los contextos
post-pandemia y la expansion de herramientas digitales demandan un
modelo de aula mas flexible, adaptable y con métodos de evaluacion que
profundicen en la dimension proyectual y creativa del estudiante (Saleh,
Abdelmohsen & Hosnyc, 2022).

Metodologia

Bajo un enfoque cualitativo de investigacion-accion participativa, la inves-
tigacion fue orientada con los profesores participantes; esta se orienta a
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reconocer, interpretar y validar los procesos creativos de evaluaciones en
el aula para impartir la ensenanza del proyecto arquitectonico. El trabajo
de campo estructurado en sesiones de sondeo, entrevista y taller integré
el analisis documental para su posterior analisis.

El proceso, ademas, se dividid en 6 fases correlacionadas: revision
teodrica, analisis curricular, caracterizacion pedagogica, observacion, es-
pacio taller de co-creacion e interpretacion sistematica. Posteriormente
se identificaron patrones, contraste y potencias fundamentando la meto-
dologia creativa como centro de la formacion arquitecténica y del espa-
cio. A continuacion, se presenta una sintesis de estas fases, sus propositos,
actividadesy resultados.

Tabla 1. Sintesis de las fases de la investigacion Metodologias Creativas

1. Fundamentacion

Proposito principal

Construir el marco
tedrico y definir

Actividades realizadas

Revision bibliografica
actualizada;

Resultados
obtenidos

Marco tedrico

conceptual ’ . L consolidado y
s categorias analiticas elaboracion de P
y revision ) ) categorias de
sobre metodologias diagrama conceptual P -
documental . s . analisis definidas.
creativas. bibliografico.
L - Analisis curricular L
2. Revision Identificar cursos Seleccion de

curriculary
seleccion de
experiencias

y asignaturas con
potencial creativo
en la Facultad.

de planificaciones
de curso; matriz
de ponderacion de
asignaturas.

casos potenciales
y diagnéstico
curricular.

3. Convocatoria

Incorporar la
perspectiva docente

Convocatoria

Mapeo de 43

docente . [P R L experiencias
sondeo en la identificacion institucional; aplicacion docentes con
y L. de metodologias del formulario digital. X .
preliminar creativas potencial creativo.
Observary Observacion;

4. Trabajo de
campo en aula

registrar practicas
pedagogicas

en el contexto
universitario.

entrevistas; registros
audiovisuales,
descripcion de
metodologias.

Realizacion de

22 fichas de analisis
y matriz sintesis
comparativa.

5. Co-creacion
y validacion

Socializar, contrastar
y enriquecer
colectivamente

las metodologias
identificadas.

Workshop “Caja

de herramientas
docentes”: elaboracion
cartas recursos y
problemas en el aula;

puesta en comUn pares.

Validacion colectiva
de hallazgos,
consolidacion de una
sintesis compartida
de metodologias
creativas.

6. Analisis,
sistematizacion
y divulgacion

Integrar, contrastar
y difundir los
resultados
obtenidos.

Triangulacion
cualitativa; fichas de
caso; produccion

de material expositivo
y académico.

Modelo relacional
de pedagogia
creativa y productos
de divulgacion.
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Resultados

Implicaciones practicas e indicadores de
impacto del aula como laboratorio creativo

Los resultados presentados permiten afirmar que la creatividad, en este
marco, opera como atributo individual y efecto emergente del diseno di-
dactico, organizando condiciones de posibilidad (reglas de juego, res-
tricciones instructivas, interacciones) y articula una triada operativa:
mediacion docente, material experiencial y representacion expandida.

La investigacion se sostiene en la sistematizacion de 43 experien-
cias inicialmente mapeadas y 22 metodologias analizadas en profundi-
dad mediante fichas estructuradas, lo cual permite pasar de la anécdota
pedagdgica a una base comparativa con criterios comunes.

En términos de transferibilidad, los patrones observados sugieren
decisiones didacticas con efectos consistentes: la alta presencialidad (98%)
confirma que el laboratorio creativo se apoya en la interaccion sincrénica
y en la negociacion material del proyecto; el predominio del trabajo co-
laborativo (60%) indica que la creatividad se potencia cognitivamente; y
la centralidad yace en el producto manual (75%), refuerza el valor cogni-
tivo de “pensar con las manos” como mecanismo de inferencia espacial y
construccion de criterios tecténicos, complementado los recursos digita-
les (Ver Figura1).

Patrones observados en metodologias del aula-laboratorio (porcentaje)

100

Figura 1. Patrones
observados en las
metodologias del
aula-laboratorio
(porcentaje) Presencialidad ”
Nota. Los colores
corresponden a i
una escala de calor 0 20 0 60 80 100
(mayor porcentaje Porcentaje (%)

= mayor intensidad). Base del estudio: 43 experiencias das; 22 metodologias analizadas en profundidad.

Intensidad (%)
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Con elfin de hacer comparables los hallazgos y responder a la nece-
sidad de trazabilidad del impacto formativo, los resultados se organizan
en cinco dimensiones evaluables (Ver tabla 2): implementacion (proceso),
evidencia de producciéon (outputs), aprendizaje proyectual, colaboracion
y transferencia. Cada dimension se sustenta en evidencias minimas (arte-
factos, versiones, registros y rdbricas); a su vez, se consigna mediante ins-
trumentos breves que permiten replicacion en otros cursos y semestres.

Dado que el capitulo identifica metodologias y describe productos,
el paso siguiente para robustecer impacto y comparabilidad consiste en
explicitar un sistema minimo de indicadores (Ver tabla 3). Estos no bus-
can “reducir” la creatividad a un nUmero, sino hacerla trazable mediante
evidencias trianguladas (productos, rlbricas, observacion y percepcion
estudiantil), conservando el caracter cualitativo del enfoque investiga-
cidn-accion y la validacion colectiva (workshop de co-creacion docente).
En consecuencia, se propone el siguiente modelo logico de evaluacion,
a la par de una bateria de indicadores de proceso y resultado formativo,

aplicables por cursoy comparables entre niveles curriculares.

Tabla 3. Sistema minimo de indicadores y resultados de aprendizaje susceptibles
de ser asociados a procesos o metodologias proyectuales en el aula de clase

Indicador
minimo

Adaptacion y

Lo verificable

Versiones sucesivas con

Evidencia minima

2-3 versiones

Resultado de aprendizaje
(RA) posible asociado

RAT: Ajusta el

cambios. mejoras justificables, comparables + proyecto a partir de
documentadas (no registro breve retroalimentacion y
cambios arbitrarios) de cambios criterios explicitos,
(bitacora/fotos) documentando
decisiones y cambios.
Idoneidad Intencidon-decision- Extracto de RA2: Sustenta
proyectual evidencia es legible sustentacion (2-5 decisiones proyectuales

(argumentacion
+ representacion)

y se comunica con

>2 medios integrados
(representacion como
herramienta de
decision)

lineas) + entrega con
>2 medios integrados
(diagrama/maqueta/
seccion/collage, etc.)

articulando intencion,
evidencia y criterios
mediante recursos

de representacion
apropiados.

Exploracion
material y
tectonica

Pruebas/prototipos
producen aprendizaje
material y se traducen
en ajustes espaciales/
constructivos

1-2 prototipos/
ensayos + ficha corta
(qué se probod, qué
se aprendid, qué se
ajusto)

RA3: EvalOa alternativas
material-constructivas
mediante prototipos

y aplica hallazgos a
decisiones del proyecto.

Continua
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Indicador Resultado de aprendizaje
minimo (RA) posible asociado

Lo verificable Evidencia minima

Trabajo Roles, coautoria real Matriz de roles + RA4: Colabora en equipos

Colaborativo y critica entre pares coevaluacion breve o de proyecto con roles
que mejora el proyecto acta de critica definidos, coevaluacion
(cognicion distribuida) y critica entre pares para

mejorar resultados.

Capacidad de Adapta la metodologia Mini-ejercicio de RA5: Transfiere estrategias
Transferencia. a otro problema transferencia o ficha  metodolégicas a nuevos
manteniendo “qué se mantiene/ problemas proyectuales,
estructura (pasos/ qué cambia” justificando adaptaciones
criterios) y explicita y condiciones de
limites aplicacion.

El estudio presenta una cartografia de experiencias pedagogicas,
orientada a reconocer las metodologias creativas empleadas en la en-
senanza. Mas que clasificar, la investigacion busca comprender como los
métodos docentes dialogan con los procesos de creacion estudiantil, evi-
denciando un dialogo activo entre teoria, practica y experimentacion. A lo
largo del trabajo de campo se caracterizaron 22 estrategias pedagogicas,
cuyos enfoques, recursos y dinamicas evidencian la diversidad de formas
para activar la creatividad en el aula.

Las metodologias identificadas se organizaron en fichas de anali-
sis que registraron objetivos, secuencias de trabajo, materiales utilizados,
productos generados y percepciones estudiantiles (figura 2). Esta sistema-
tizacion permitio valorar su impacto formativo, su coherencia con los re-
sultados de aprendizaje y reconocer patrones comunes en las practicas
observadas; entre ellos destacan estrategias asociadas a la exploracion
grafica, la modelacion manual y digital, la experimentacion material y el
analisis de referentes, junto con un uso expresivo de la imagen, la palabra
y las representaciones hibridas. En conjunto, estas metodologias activan
modos de pensar y hacer, las cuales fortalecen tanto el pensamiento cri-
tico como el aprendizaje significativo orientado al proyecto.

Es pertinente destacar algunas de las metodologias identificadas en
el trabajo de campo, donde se exploran diversas formas de aproximacion
creativa al proyecto arquitectonico. Estas experiencias, al organizarse
de manera comparativa, permiten reconocer sus propositos, dinamicas
y aportes dentro del proceso formativo, como se aprecia en la tabla si-
guiente (ver tabla 4.).
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Tabla 4. Sintesis de metodologias creativas identificadas en
asignaturas relacionadas con el ejercicio proyectual

Asignatura

Nombre actividad

Un memorial de

Propésito (s5 palabras)

Traducir emocion

Producto/Evidencia

Diseno | . . Panel / Instalacion
emociones a espacio

Dibujo Aprender de la . Libreta + Laminas

proyectual ciudad dibujando Observary abstraer ciudad sintesis

Modelacion

Magueta médulo
movil

Exploracion material y
concrecion técnica

Maqueta detalle 1:5 /
1:2 y stop motion

Comprender elementos

Diseno |l Malla espacial arquitectonicos y Magqueta en reticula
espaciales
Disefio II El molde del espacio Exploragon, vacio, luz Modelo vaciado
y espacio en yeso
Diseno |l Collage espacial Diversificacion espacial Seccion en collage
Disefio I Tgt.)lero colaborativo  Sintesis gr.aflca Matriz analisis
vivienda rural comparativo
- Las medidas Vivenciar las dimensiones L
Diseno Il R Representacion Esc. 1:1
de la casa del espacio
Diseno Il Fantasmas Reflexion cuerpo - espacio  Gif animado
Disefio IV Pareidolias Potenciar variaciones Maquetas .
formales exploratorias
L . Espacializar identidad Maquet.a de’espaqo
Diseno V Touchpoint comercial, totem
de marca R "
e infografia
Diseno VII Coremas Smt.etlz.ar tensiones Diagramas analiticos
territoriales
- Imagen macro L L -
Fotografia abstracta Observacion detallada Exposicion fotografias
Color Reinterpretacion Percepcion Grafico propuesta
ambientacion . P . p._ Y L prop
. de pisos aplicaciéon color pictorica
e imagen

Introduccion a
la arquitectura |

Masa horadada

Lleno-vacio y luz

Maqueta maciza

Introduccion a
la arquitectura Il

Modelado en arcilla

Exploracion teodrica,
material y poética

Modelos en arcilla

Nota. Elaboracion propia. Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia 2025.



EL AULA COMO LABORATORIO CREATIVO EN LA ENSENANZA DE LA ARQUITECTURA

El analisis evidencio que las metodologias se implementaron, casi
en su totalidad, de forma presencial, con predominio del trabajo colabo-
rativo y de productos manuales sobre los digitales. Esto confirma la cen-
tralidad del espacio fisico y de la interaccion directa en la ensefanza de la
arquitectura, asi como el valor de la cognicion, en los planos de la men-
te-cuerpo-material, para la creatividad (Pallasmaa, 2012), en un equilibrio
donde lo digital complementa sin sustituir lo manual (ver Tabla 5).

Tabla 5. Distribucion estadistica de metodologias creativas

Variable o Representacion grafica

Categoria

analizada (proporcional)

Presencial o8 % NG
Modalidad

Virtual 2%

Individual 40 %

Participacion

Colaborativo / grupal 60 % [INEEEE——

Manual 75 % I
Producto Digital 15% [N
Mixto o hibrido 10 %

Nota. Elaboracion propia. Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia 2025.

Adicionalmente, el analisis reveld que las metodologias creativas
identificadas se fundamentan en un sistema de relaciones, articulando
tres modos de accion propios del aprendizaje proyectual: analizar, ex-
plorar y construir. La revision transversal de las experiencias permitio
reconocer una dinamica de aprendizaje donde la observacion, la expe-
rimentacion y la produccion material se retroalimentan, reforzando la
creatividad como un proceso integral. Esta sintesis interpretativa muestra
como las practicas pedagogicas se conectan, ofreciendo una vision mas
clara de los modos en que se configura el pensamiento proyectual.

La infografia presentada en la Figura 3 expone un resultado inter-
medio de la investigacion, en ella, se sintetiza graficamente la cartografia
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de metodologias creativas identificadas en el aula; su construccion per-
mMiti6é organizar y visuvalizar la informacion obtenida durante el trabajo
de campo, identificando tres categorias de clasificacion: exploracion gra-
fica, trabajo colaborativo y elaboracion de modelos. La ilustracion evi-
dencia como estas estrategias pedagogicas se traducen en procesos de
aprendizaje activos, mostrando la relacion entre la observacion, la expe-
rimentacion y la produccion material. Este resultado permite apreciar la
convergencia entre teoria y practica, evidenciando la articulacion entre
las practicas docentes, los modos de creacion y los resultados formativos
alcanzados en los cursos de arquitectura.

TRABAJO COLABORATIVO  Estategias ave romueven s conatroién coniua df conockmiento, donde o et

o i.L ™ | cendo una comprension compal
4&{51‘- i;-’ r&wwhm

RESULTADOS bt S

Las medidas de la casa
Edmlﬂﬂla 1:1 en ol que los es-

\Psterscn. B (2018). Arwrler e e e

tvidad. Madrid. Edcionas Tutor, SA.

EXPLORACION GRAFICA ELABOHACION MODELQOS
Metodologias en las que se usa la Imagen de ! permi- o Wh“mmmmlrm integranda 16cnica
tendo @ los analizir, idens = 8 travis de ejercicios v ¥ la el proceso de diselio comg un
wmmmhmmyhmﬁuﬁnmﬂmdew. i

El molde del espacio

Madiante la exploracion del material y el

proceso de vaciado &n yaso, los

tes analizan como las relaciones entre

lhano y vacio, la incidencia de la z y la
pmmrwbﬂdunlumymdoalespm
puupomndo

una mdauwaﬁm.
Médulo articulable

A través del disedlo de un modalo anicu-
lmym fos estudiantes exploran

Figura 3. Infografia sintesis metodologias
Nota. Elaboracion propia. Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia 2025.
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/ QI i
Tus esfudiantes plerden interés 1

Figura 4. Cartas workshop

Estudantes poca preparades para ja clase By Nota. Elaboracion propia.
Institucion Universitaria
Colegio Mayor de
Antioquia 2025.

Amitad de la clase No revisan el materal asignado |

El interés de un estdiane poede disminuic si s

NSES 86 WHEN NpEiGVAS y pidEn Su BMCKOr Cuando Begas & clase, SSPeTs qua los estudiantes ya
sofpresa. Cuando k Weon se Separn de & peactica, e esiin familarizodos con of matedal asignada. Sin
contenido se Senle abSIRCI y Glicl de CONCIAT ton ambargo, W0 des cusmta da que I mayoca no ha leido
proyecios reales o la vida cotidiana. Ademés, si las los texins o revisado los recursos. Esio te obiiga 2
discusiones en clase no Began & Concusiones Clers, repasar informacitn bisica, quitando tempo valioso

que podria haberse usado par expicacianes. sobre

o5 esuianies puedcen Seniil QUE SUS INDEYENCIoNes
110 BENEN LN PrORESID. Tisves 1eimia o Actividades prachicas

Permiten represertar de manera visusl la evolucidn Son wna hemamienta para organizar y analizar
de un proceso, proyecto o tema. lncilands L informacidn a pastir de caegoeias, codigos o critenos
COMprenssn oe Su OBSATOND e chshinixs etApas. definidos. Su wed permite ondends, COMpArAr y
Ayuda a idertlicar hitos, cambios, relaciones de estructurar dalos de manern flexible. Este recurso
causa y olecto, y momentos clave an la construccdn lavorece |a comprension de relaell persamienis
el conocimiento, Puede emplearse tnio para anakzar aitce scbre como  clasificar y  jeranquizar los

anecedentes como pana panificar acciones Ruturas, Conlenidos.
Eavoneciendo una visidn integral

La realizacion del Workshop Caja de herramientas docentes generd
un resultado cualitativo al validar y co-crear conocimiento pedagogico
con el profesorado de Arquitectura y Tecnologia en Delineante. La acti-
vidad se estructuro en torno a dos barajas de cartas: la primera incluia 13
recursos pedagogicos —como linea de tiempo, collage, coremas, infogra-
fia, storyboard, mapeos y tableros de juegos—; la segunda presentaba 13
problemas tipicos del aula, como pérdida de atencion, falta de participa-
cion, escasa innovacion o dificultades en la gestion del tiempo (figura 3).
Cada equipo debia seleccionar un problema, contextualizarlo y disenar
una metodologia utilizando un recurso pedagégico, definiendo nombre,
modalidad, pasos, recursos, productos y criterios de evaluacion.
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La sesion evidencio experiencias destacadas, como collages colabo-
rativos, desarrollo de infografias para guias de laboratorio y tableros de
juego para la gestion de ideas, donde los docentes aplicaron de manera
practica estrategias de colaboracion, experimentacion y evaluacion situa-
das en el aula. Este mecanismo de socializacion y participacion produce
material trazable, replicable y transferible; como también, consolida una
comunidad docente orientada a la innovacion metodica, al tiempo que
caracteriza el quehacer del docente en asignaturas propias del diseno.

Discusién y Conclusiones

La sistematizacion de experiencias pedagodgicas valida la transformacion
delaula en un laboratorio creativo de aprendizaje por proyecto; este pro-
ceso se apoya en una triada operativa de la didactica del diseno: el profe-
sor mediador, la materialidad experiencial y la representacion. Su manera
de funcionar es fundamental, porque localiza la creatividad no en la per-
sona, sino en el diseno didactico de la experiencia; lo cual, se manifiesta
en la estructuracion de una ensenanza creadora, capaz de orientar al pro-
fesor en la formulacion de reglas de juego, restricciones didacticas, ci-
clos reiterados de exploracion grafico-conceptual, modelado y trabajo
colectivo.

Sobre los modos de uso, un dato interesante: a pesar del mundo di-
gital y la virtualidad consolidada después de la pandemia, la presenciali-
dad sigue siendo la forma de uso predominante. Los productos manuales
no van a lazaga de los digitales, sino que muestran el valor cognitivo de la
interaccion manual; pensar con las manos despierta inferencias espacia-
les y criterios tectonicos que el mundo virtual refuerza y registra, pero no
sustituye. Esta idea concuerda con la definicion de creatividad de Ken Ro-
binson (2009): “poner en practica la imaginacion” usando enfoques late-
rales, potenciados por el placery el compromiso personal.

En este orden de ideas, el laboratorio proyectado hace realidad esta
propuesta: en vez de esperar la inspiracion, crea las condiciones, proble-
mas fructiferos, tiempos de iteracion, criterios visibles, espacios y mate-
riales, para que, el placer de hacer genere resultados. Como curriculo, la
recoleccion de datos en la matriz elaborada evidencia una linea de conti-
nuidad entre teoria y practica.

Las metodologias creativas encontradas son estructuras de pensa-
miento pedagogico que conectan explicitamente conceptos, materiales,
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técnicas vy, estratégicamente, los criterios de evaluacion exigidos por los
resultados de aprendizaje. Si bien se reconocen las limitaciones del es-
tudio, como la autoseleccion de la muestra y la heterogeneidad de la
evidencia, la triangulacion metodologica (sondeo, observacion y co-crea-
cion) da validez a los resultados planteados. Estos abren la puerta a una
conversacion, preguntandose sobre como conectar la creatividad con el
capital colaborativo y como transferir estas practicas entre cursos y nive-
les curriculares.

En conclusion, el aula debe ser concebida como un laboratorio
creativo, donde la creatividad emerge del egjercicio colaborativo y la in-
corporacion de actividades, las cuales promuevan el papel activo del
estudiante. El uso de lo manual y lo digital opera como un hibrido que
fortalece el pensamiento proyectual, la argumentacion y la trazabilidad.
El workshop, validado entre pares, sistematizo estas practicas en una caja
de herramientas transferible que integra teoriay practica en un continuo.

En definitiva, los hallazgos confirman al aula como una infraestruc-
tura que produce conocimiento evaluabley, a su vez, reafirman a la crea-
tividad como el eje central de la formacion del estudiante de arquitectura.
Finalmente, se evidencia que este estudio presenta las bases para una
agenda de investigacion futura, enfocada en vincular el capital colabora-
tivo con la transferencia efectiva de estas metodologias a través de los di-
ferentes niveles curriculares.
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Resumen: La formacion arquitectonica contemporanea enfrenta el

reto de un exceso de informacion digital de calidad desigual, lo que
limita el desarrollo del pensamiento critico y la creatividad en los
estudiantes. Para responder a esta situacion, resulta importante una
reflexion sobre la discusion tedrica del diseno en el aula, mediante el
uso de publicaciones cientificas arbitradas como recurso fundamental
para sustentar indagaciones proyectuales. La estrategia pedagodgica se
fundamenta en la lectura de fuentes cientificas e investigativas, basadas
en la Revista de Arquitectura (Bogota) como referente de acceso abierto,
sin asumirla como caso de estudio principal. Este ejercicio se plantea
como una propuesta derivada de la experiencia docente de caracter
reflexivo, que facilita la construccion del estado del arte en el marco del

1 El presente capitulo es producto de la investigacion liderada por la Revista de Arquitec-
tura (Bogota) denominada “La Revista de Arquitectura (Bogota) como componente interdis-
ciplinar de la comunicacion cientifica, fortalecedor de la comunidad disciplinar’, en la linea
de investigacion Diseno Integrativo, Habitat y Proyecto, y dentro del grupo Habitat susten-

table, diseno integrativo y complejidad de la Facultad de Diseno.
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Aprendizaje Basado en Problemas, impulsa la hipertextualidad y favorece
la interconexion de saberes, lo que fortalece la autonomia del estudiante
y contribuye a superar bloqueos creativos. La lectura cientifica sistematica
se propone como una ruta para fortalecer el pensamiento critico,

la capacidad de analisis y la creatividad, al tiempo que proporciona

un soporte conceptual que permite trascender la mera repeticion

formal. El acceso abierto a la investigacion resulta fundamental para
democratizar el conocimiento, ampliar la perspectiva global y consolidar
una formacion arquitectonica equitativa. Estas practicas enriquecen el
curriculo al incorporar didacticas de autogestion que preparan a los
futuros profesionales latinoamericanos frente a los desafios complejos y
cambiantes del diseno.

Palabras clave: Ciencia abierta, creatividad proyectual, lectura cientifica,
pensamiento critico, redes de conocimiento.

Abstract: Contemporary architectural training faces the challenge of

an excess of digital information of unequal quality, which limits the
development of critical thinking and creativity in students. To respond

to this situation, it is important to reflect on the theoretical discussion

of design in the classroom through the use of peer-reviewed scientific
publications as a fundamental resource to support project investigations.
The pedagogical strategy is based on the reading of scientific and
research sources, using the Revista de Arquitectura (Bogota) as an
open-access reference without assuming it as the main case study. This
exercise is proposed as a reflexive teaching experience that facilitates

the construction of the state of the art within the framework of Problem-
Based Learning, promotes hypertextuality, and favors the interconnection
of knowledge, which strengthens student autonomy and contributes to
overcoming creative blockages. Systematic scientific reading is suggested
as a route to strengthen critical thinking, analytical capacity, and
creativity, while providing conceptual support that allows for transcending
mere formal repetition. Open access to research is fundamental to
democratizing knowledge, broadening the global perspective, and
consolidating equitable architectural training. These practices enrich the
curriculum by incorporating self~-management didactics that prepare
future Latin American professionals for the complex and changing
challenges of design.

Keywords: Open Science, Project Creativity, Scientific Reading, Critical
Thinking, Knowledge Networks.
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Introduccidn: el aprendizaje en el
contexto de un aula en arquitectura

Esta investigacion se vincula a la linea de Diseno Integrativo, Habitat y
Proyecto de la Facultad de Diseno de la Universidad Catolica de Colom-
bia, fundamentada en la implementacion del diseno concurrente den-
tro de la estructura del plan de estudios (Facultad de Diseno, 2020, p. 25).
Su enfoque reflexiona sobre los retos que enfrenta la formacion en Arqui-
tectura con respecto al exceso de informacion digital de calidad desigual,
limitando el desarrollo del pensamiento critico y la creatividad (Mackay,
Franco Cortazar y Villacis Pérez, 2018). Para ello, se orienta a retomar el
pensamiento sistémico (Senge, 1992), para reconocer interconexiones dis-
ciplinares y ampliar el analisis a través de la hipertextualidad (Calderoniy
Pacheco, 1998), afin al modelo de Aprendizaje Basado en Problemas (Es-
cribanoy Valle, 2008) (Figura 1).

El objetivo de este capitulo es exponer, reflexivamente, coémo el uso
de los articulos cientificos transforma las dinamicas del aula en redes de
conocimiento que favorecen la autonomia estudiantil. Bajo un enfoque
cualitativo de caracter reflexivo-interpretativo, se propone reconocer la
ruta de conexiones informativas disponibles, tanto de estudiantes como
docentes, procurando la recuperacion de esta herramienta en el fortaleci-
miento de la autonomiay creatividad estudiantil.

Identificacion del
PROBLEMA

Lo que se conoce

Construccidn del
Estado del Arte

Propuesta critica
y colaborativa

Consulta

Figura 1. Fases del 2
hipertextual

aprendizaje basado
en problemas desde
la perspectiva de la
hipertextualidad ==

Nota. Elaboracion Lo que se desconoce
propia, 2023. CC BY.
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En este contexto, comprender el aula como una ecologia de sabe-
res (Sousa Santos, 2010) permite utilizar el acceso abierto desde una pers-
pectiva incluyente y democratizada. Esto promueve una pedagogia
decolonial (Walsh, 2009), la cual promulga la diversidad en contextos la-
tinoamericanos y act0Oa frente a las jerarquias geopoliticas del saber, ad-
vertidas por Mignolo (2010). En consecuencia, incorporar publicaciones
cientificas no solo amplia el acceso a la informacion, sino que cuestiona
sus condiciones de produccion y visibiliza conocimientos situados.

Resultados: la revision documentada e
hipertextual aplicada en el aula

Los resultados por presentarse a continuacion corresponden a la siste-
matizacion analitica de la experiencia docente y de la revision documen-
tal, entendidas como insumos para la construccion de una propuesta
pedagodgica.

Desde una vision globalista (lanni, 1999), es imperativo construir au-
las sustentadas en una ensenanza abierta capaz de transgredir el carac-
ter hermético del saber académico. Esta revision del aula se centra en un
ejercicio multidimensional entre el estudiante y su entorno, soportado
en un pensamiento sistémico a diferentes escalas (Ianni,1996, p. 159). En
linea con Sousa Santos (2010), esto consolida una “ecologia de saberes”,
donde el conocimiento cientifico coexiste con saberes locales y comunita-
rios, permitiendo superar visiones homogéneas del diseno mediante in-
terpretaciones situadas que respondan a contextos, materiales, saberes y
culturas especificas.

Para comprender como la lectura cientifica transforma el taller,
se propone interpretar el aula abierta bajo una analogia formal neuro-
nal, donde el estudiante actUa como el soma (nUcleo), -centro procesa-
dor de ideas- desde el cual se extienden dialogos e investigaciones que
operan como las dendritas neuronales (Figura 2a). Estas conexiones, cuya
densidad depende del interés del estudiante, propician una sinapsis pe-
dagogica (Figura 2b) que rompe el aislamiento cognitivo y evita el estan-
camiento creativo, permitiendo un crecimiento intelectual sistémico.

En esta sencilla analogia, la sinapsis de una neurona es un ejercicio
de conexion que puede ser consigo misma o con su contexto (Caire, Reddy
y Varacallo, 2025, parr. 1). Su vision puede, de esta forma, ser construida
desde la revision de la diversidad de textos, disponiendo de un amplio
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espectro de puntos de revision cientifica, experimentaciones, operativi-
dades alternativas o resultados de laboratorio, al comprender que uno de
los sentidos académicos radica en el compartiry el debate.

Wicleo (coms
estudiaate)

Bendritas (coms

w5 hacia
lecturas. didlogos,
gritices. ere}

Cutrpo celular
(coms awla)

AT ESTUDTANTE
Cingerds imvestigative &)

Figura 2a (arriba).

Analogia basica rtores
formal y comparativa ey
de una neurona

aislada con un aula

HUEVAS i
conxiones con
autores

Figura 2b (abajo). Escala .
de conexiones en el Vanorster o ¢
estudiante, mediante el

enlace de conocimiento

por sinapsis

Nota. Elaboracion e
propia, 2025. CC BY. Cowres swvorine =

Red de informacion desde las publicaciones
arbitradas y profesionales

Dentro del amplio abanico donde se encuentran los datos a nivel mun-
dial, revistas como la Revista de Arquitectura (Bogota) se integran como
un nodo de acceso abierto, a favor de ofrecer un escenario arbitrado de
informacion que puede ser usable como una herramienta de hipertextua-
lidad. El uso de sus componentes como las palabras clave, redes de cita-
cion y referencias permite al estudiante rastrear comunidades con hilos
conectores (Figura 3), facilitando la construccion del arte. Asi, la revista no
actUa como un caso de estudio, sino como un motor de bUsqueda critica
que conecta el aula con la produccion cientifica global y regional
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De forma complementaria, las investigaciones consultadas se sus-
tentan en temas previamente expuestos por otros interesados, lo que fa-
vorece la construccion colectiva del conocimiento. Al mismo tiempo, la
utilidad de la informacion cientifica permite reconocer vigencias e im-
pacto regional, nacional e internacional, sustentadas en la revisidon por
pares expertos en cada tematica.

Los enlaces del conocimiento basados en tres
revisiones basicas de un articulo cientifico

Se espera que el aula sea un espacio de apoyo para construir definicio-
nes precisas sobre los intereses investigativos del estudiante, por lo tanto,
antes de iniciar la organizacion del conocimiento debe identificarse el
enfoque individual y grupal;a partir de ello, hacer uso de los elementos
primarios de un articulo cientifico. De acuerdo con esto, se sugiere apro-
vechar la estructura IMRyD para filtrar la pertinencia del documento:
las palabras clave permiten establecer parametros de bUsqueda siste-
maticos; el resumen analitico facilita la idoneidad del tema; y el listado
de referencias identifica la direccion tematica, su secuencia y actualidad
investigativa.

Una vez establecido ese panorama lector, y recurriendo nueva-
mente a la analogia del aula como un nGcleo neuronal interconectado,
se sugiere facilitar los intercambios entre estudiantes. Para ello, es perti-
nente fomentar espacios de encuentro “entre aulas” para que los dialogos
cognitivos sean mas amplios; de este modo, el conocimiento puede ser
fortalecido, basados en intereses comunes y no limitados en las horas de
permanencia en un aula. En su ejecucion, es necesaria una academia la
cual conciba el proceso creativo desde infraestructuras sin divisiones her-
méticas, o por lo menos, no aulas cerradas fisica y mentalmente (Figura 4).

Parte de esta reflexion permite observar el conocimiento como una
red, en la cual se conectan diferentes interpretaciones, sin depender de
un docente, un aula, un programa o una universidad especifica, pasando
de la competencia a la colaboracion. Ademas, en cada documento, el es-
tudiante puede encontrar mentores, especialmente si el estudiante sigue
leyendo las publicaciones de un mismo autor. Esto evita navegar solo por
la disciplina, acompanando la formacion y el ejercicio profesional, man-
teniendo el habito de una lectura, casi cartograficay clinica (Tappan, 2012,
p.33), basandose en la confirmaciéon sino en la curiosidad. Vale la pena
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aclarar que, este procedimiento no se plantea como un protocolo cerrado
ni como un modelo replicable en términos experimentales, sino como
una guia flexible que emerge de la practica docente y puede ser adap-
tada a distintos contextos académicos.

Balida a nuevas
&Cudles espacios deben conectarse mas o conexiones
al aula?ideben crearse mas espacios? KL
4
Biblioteca v AULAA
o Espacios de encuentro que propician la
o lectura y el intercambio de
H # informacion: biblioteca, talleres,
‘-' , * cafeterias, aulas libre de uso miltiple
Aula libre

AULA B 4
AULAS ABIERTAS 704
Y CONECTORAS A
como proceso de "
intercambio “aas,, Taller

B
AULAC
'4
| 4
Entrada desde
otras conexiones

Figura 4. Escala de conexiones externas entre la informacion
del estudiante, companeros y contexto
Nota. Elaboracion propia, 2025. CC BY.

Motivar la creatividad proyectual mediante
eluso de lared de publicacion cientifica

El bloqueo creativo puede generarse por escasa elaboracion conceptual,
limitada cultura disciplinar o una poca curiosidad, entre otros factores. Es-
tas condiciones pueden producir una paralisis de la idea y llevar a com-
posiciones genéricas, ineficientes o manipulables. Como consecuencia,
se divaga sobre disenos ambiguos, frente a lo cual Eman S. AbowWardah
(2020) menciona que: °The cognitive design process in the studio, that is,
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creativity, is directly associated with the students’ cognitive and cultural
background” (Onal and Turgut, 2017)( p.84).2

Para ello, existen mUltiples metodologias a favor de incrementar el
impulso creativo, entre las cuales, la revision documental puede ser un
proceso decisivo; pero este debe ser cuidadosamente seleccionado, en
tanto si se trabaja sobre temas que no representan un reto para el estu-
diante, puede resultar en una lectura con bajos niveles de comprension
analitica. Si bien basta con iniciar una lectura para empezar a construir
opinion, es primordial, para el estudiante, encontrar un enlace de curiosi-
dad para que se motive a extender su conocimiento.

En esta misma linea, la creatividad proyectual puede entenderse
como una practica culturalmente situada, planteada para el diseno con-
temporaneo que se orienta hacia la construccion de un “pluriverso” (Ko-
thari et al., 2019; Escobar, 2018), donde coexistan multiples formas de
concebir el habitar. Bajo esta perspectiva, la lectura cientifica en el aula
adquiere un papel relevante en la ampliacion de referentes, siempre que
se articule con una apertura hacia epistemologias diversas, las cuales
cuestionen modelos hegemonicos de produccion espacial; por ello, la lec-
tura sistematica actUa como moderador del bloqueo creativo, proporcio-
nando la base conceptual.

Discusidon y Conclusiones: Reflexiones sobre la utilidad
de la lectura cientifica en las aulas de Arquitectura

El desarrollo de la creatividad, la resolucion de problemas y el analisis
critico, entre otras habilidades, depende fundamentalmente de la ad-
quisicion de conocimientos (Ruiz Martin, 2020). En consecuencia, el pen-
samiento critico o creativo no es posible si el estudiante no ha adquirido
conocimientos sobre distintas versiones sobre una idea (Willingham,
2008), por lo tanto, ¢se puede ser verdaderamente critico respecto de lo
queignora?

De la misma manera, el pensamiento es el resultado de la revision
reiterativa de variados ejercicios basados en conocimiento previo. Esto
permite construir una posicion critica que se basa en la informacion y no

2 El proceso cognitivo de diseno en el estudio, es decir, l_a creatividad, esta directamente
asociado al bagaje cognitivo y cultural de los estudiantes (Onal y Turgut, 2017).

Traduccion propia
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en la segmentacion de una Onica manera de ver la disciplina; por ende,
la importancia del conocimiento no reside en la cantidad de informacion
acumulada, sino en la manera de emplearla, lo cual ofrece ventaja profe-
sional ante aquellos acumuladores de conocimiento (Ruiz Martin, 2020).

Adicionalmente, como lo refiere Edward de Bono en el libro El Pen-
samiento Creativo (2004), se reconoce que la creatividad no es la conse-
cuencia de un talento innato o de la “locura” momentanea.; detras de
ella hay lecturas constantes, ademas de pausas necesarias, conllevando
a ese momento de creatividad que, posteriormente, se validara nueva-
mente (De Bono, 2004, p. 58), por lo tanto, en el ejercicio creativo de un
aula abierta, se recomienda operar bajo una dinamica circulary no lineal.

Desde esta perspectiva, es necesario insistir en la responsabilidad
ineludible de formar profesionales idoneos desde la capacidad de pen-
samiento critico, creativo y sistémico. Esta capacidad no se consolida por
la repeticion indiscriminada de ejercicios formales, sino por el manejo de
la informacion por parte del estudiante, madurada a través del uso itera-
tivo de la lectura y reforzada por su comprension lectora y su habilidad
analitica. Siendo asi, el estudiante no sera inactivo ante su formacion, sino
que se incorporara paulatinamente en su propia necesidad de avanzar
cognoscitivamente.

Finalmente, es importante precisar los alcances de este capitulo, ya
que, al tratarse de una observacion de caracter reflexivo, este documento
no pretende agotar la discusion sobre la pedagogia del diseno, ni pre-
sentar validaciones estadisticas o relaciones causales verificables. Su pro-
posito es ser la base para la reflexion de las aulas y su pedagogia; con la
vision de, en a futuro, contar con cortes empiricos aplicados. Su valor re-
side en la construccion de un marco que reconoce la potencia de la litera-
tura cientifica en el aula, por lo tanto, lo aqui expuesto abre el debate y no
pretende tener mediciones experimentales concluyentes.
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Resumen: Este articulo presenta una estrategia pedagodgica para el curso
de diseno arquitectonico de segundo semestre, enfocada en la formacion
de bases proyectuales a través del analisis del sitio para la construccion
del lugar arquitectonico. Partiendo de la pregunta sobre como guiar a los
estudiantes en la comprension de los componentes fundamentales del
sitio, el estudio propone un método para desglosar sus atributos tangibles
e intangibles. La investigacion se fundamenta en una postura que prioriza
la comprension de las estrategias de la arquitectura, mediante el analisis
de proyectos acompanantes, que permiten una aplicacion especifica en
los procesos de diseno, yendo mas alla del uso de referencias puramente
abstractas. La metodologia se fundamenta en cinco pilares: Clima,
Situaciones, Entorno, Técnica y Materialidad, los cuales sirven como
categorias para la recoleccion y organizacion de informacion, tanto

al momento del analisis como en el de proyectacion. La aplicacion de

1 El presente capitulo es la sistematizacion original de la fundamentacion conceptual vy la
estrategia pedagogica del curso de Diseno Arquitectonico Il de la I.U. Colegio Mayor de An-
tioquia. La autora reconoce que los pilares metodologicos aqui expuestos son resultado de
una construccion académica colectiva, enriquecida por reflexiones y aportes de los docen-
tes que han participado en el curso: David Seba Gomez, Fernando Téllez Mosquera y Maria
Victoria Castano Sierra.
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esta estrategia pedagogica permite a los estudiantes asentar sus ideas
en una respuesta coherente con el sitio y el encargo. Esto fomenta el
desarrollo de la identidad como disenadores e incentiva la formulacion
de estrategias arquitectonicas claras. Esta aproximacion permite a

los estudiantes transformar la informacion del sitio en propuestas
arquitectonicas concretas y bien fundamentadas.

Palabras clave: Lugar, proyecto arquitectéonico, ensenanza,
diseno, método.

Abstract: This article presents a teaching estrategy for the second-
semester architectural desing course, focused on establishing
foundational Project bases through site analisis for the construction of the
architectural place. Starting from the question of how to guide students

in undersanding the fundamental components of the site, the study
proposes a method for revealing its tangible and intangible attributes.
The research is founded on a stance that prioritizes the understanding

of architectural strategies through the analisis of accompanying

projects, wich allows for a specific application in the desing prosses,
moving beyond the use of purely abstract references. The methodology

is structured around five pillars: Climate, Situations, Environment,
Technique and Materiality, wich serve as categories for the collection

and organization of information, both during the analisis and the desing
stages. The application of this teaching estrategy allows students to
ground their ideas in a response coherent with the site and the brief.

This encourages the development of their identity as designers and
incentivizes the formulation of clear architectural strategies. This approach
enables students to transform site information into concrete and well-
founded architectural proposals.

Keywords: Place, Architectural Proyect, Teaching, Desing, Method.

Introduccion

Los espacios tanto para la reflexion como para la divulgacion de estrate-
gias y metodologias de ensenanza y aprendizaje enfocados en la arqui-
tectura han tenido un especial interés en los Gltimos anos. Estos ejercicios
de investigacion y divulgacion permiten el encuentro de docentes de di-
versas facultades de arquitectura, enriqueciendo los puntos de vista
desde los que se viene trabajando en los talleres de diseno, los intereses
de cada facultad y, en especial, la postura mas adecuada para conducir

los ejercicios dentro de las aulas.
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El proceso de formacion del primer ano en arquitectura establece
retos importantes en temas de ensenanza y aprendizaje; dado que, la
fundamentacion de la arquitecturay la respuesta a lo proyectual se intro-
ducen en ese periodo. Estos primeros semestres son la clave para iniciar a
los estudiantes en la manera de pensar la arquitectura, aprendiendo a es-
tudiarla. Se comienza un proceso de pensamiento complejo, el cual per-
mite ordenar la informacion y trabajar con ella, correlacionando varios
componentes a la vez. Son dos semestres claves para comenzar a desarro-
llar una mirada critica frente a los proyectos, para aprender a expresar las
ideasy, sobre todo, para comenzar a experimentar estrategias para apro-
ximarse al diseno arquitectonico.

La construccion del lugar arquitectonico requiere identificar compo-
nentes claves del sitio y del paisaje que, a partir de un proceso de analisis,
puedan desarrollar un proyecto en un lugar especifico, con un encargo
particular de uso y areas programaticas. Esto representa un reto para la
estrategia pedagogica, al ser la primera vez que los estudiantes deben
sincronizar una amplia gama de informacion en funcion del proyecto pro-
puesto, ello implica trabajar en la capacidad analitica y representativa
proyectual. En este punto cobra especial interés la fundamentacion en el
analisis de proyectos, en tanto permite comenzar a reflexionar y repre-
sentar, a medida que se aprende arquitectura, desde el estudio mismo de
proyectos. Esto comienza a formar el pensamiento del arquitecto, aquel
que trabaja la técnica y la habitabilidad; el que puede leer lo tangible y lo
intangible de los sitios para poder proponer nuevos espacios.

No existe una formula establecida para la ensenanza de la arqui-
tectura y, como lo expresa el Arquitecto peruano Luis Longhi en el V En-
cuentro Latinoamericano Introduccion a la ensenanza de la Arquitectura
(2020), como docentes no podemos ensenar a disenar, este proceso es
Unico y personal, cada persona va construyendo su estilo y su manera de
abordarlo; por tanto, la mision docente se debe enfocar en acompanar el
transitar del estudiante, para que pueda encontrar su propia manera de
disenar.

En ese sentido, se comprende que el taller de diseno debe ofrecer
una serie de estrategias y herramientas de pensamiento, mediante las
cuales el estudiante pueda recorrer su proceso de aprendizaje y con el
tiempo construir su propio método. El ejercicio docente partié del ob-
jetivo de crear una estrategia pedagodgica, la cual permitiera guiar a
los estudiantes de segundo semestre, hacia una comprension de los
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componentes fundamentales del sitio en funcion del analisis y la proyec-
cion de la construccion del lugar arquitectonico, fomentando una con-
ciencia técnica, pero sensible frente a las experiencias propuestas en los
espacios a disenar.

Fundamentos Conceptuales. Concebir el proyecto
en la construccioén del lugar arquitecténico

s6lo a medida que se van construyendo las hipotesis formales sobre el

sitio, a medida que se verifican, a medida que se someten a pruebaq, la idea
surge, para dar paso a un largo proceso de elaboracion.

No basta con saber que quiero producir tal o tal efecto, como diria Poe, sino
que hay que encontrar los medios para lograrlo.

(Vélez, 20009, p. 76)

Hablar de la lectura del lugar requiere mencionar el nacimiento de la
idea arquitectonica: ¢surge la idea del encargo? o ¢surge del sitio? Nor-
berg-Schulzs (2024) desarrolla la postura de que cada lugar tiene su pro-
pio espiritu, lo hace Unico no solo en lo fisico sino en la percepcion; cada
lugar tiene una especie de esencia ligada a sus cualidades, pero esta se
afianza mediante el habitar.

Se plantea que, primero existe el sitio: un espacio con unas condi-
ciones especificas de localizacion geografica y geométrica, una forma y
una naturaleza. Asimismo, Silvia Rivera (2018) resalta la importancia de
las identidades latinoamericanas que se han formado durante el tiempo
y dan valor a los territorios, reconociendo el mestizaje provocado por la
colonia como un proceso de comprension que puede ser aprovechado
como fundamento identitario.

La arquitectura, mediante su capacidad para asentarse y su poten-
cial para generar dinamicas de habitabilidad, va construyendo el lugar,
lo moldea, lo condiciona y lo dota de nuevos elementos, asi “el asenta-
miento interpreta el emplazamiento y lo transforma en un lugar donde
la vida humana pueda tener lugar” (Norberg-Schulz, 2023, p. 47). La arqui-
tectura construye el lugar en tanto propicia un habitar, lo ordena con ele-
mentos fisicos y le permite cargarse de sentidos intangibles que mueven
a las personas por el mundo de la experiencia. Es asi como el sitio se con-
vierte en un lugar cargado de sentido y revela su esencia, su espiritu.
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Lograr arquitecturas que puedan conmover, aporten sentido a los
lugares y paisajes, y relacionen a las personas con su cultura, es un pro-
ceso de amplia duracion, asi como de experiencia, de bUsquedas y com-
prensiones de los instrumentos que la arquitectura misma puede ofrecer
al proyectista. Como punto de partida, conviene establecer lo simple:
sdonde estoy? squé hay a mi alrededor? Alberto Saldarriaga Roa, en su li-
bro Los lugares habitados (2021), ofrece una serie de reflexiones en torno
al observar y vivir el mundo desde los ojos de la arquitectura, desde el
poder del dibujo y la imaginacion. En uno de sus apartados menciona:
“Aprender arquitectura es en esencia aprender a ver y entender el mundo
de otra manera; es encontrar los principios de orden, desorden y armo-
nia” (p. 78).

Entrenar la mirada y nutrir la mente con imagenes asimiladas de
forma consciente, parece un reto en las sociedades actuales, cuando la
abundancia de informacion y la facilidad para acceder a ella, genera vis-
tas apresuradas que impiden una adecuada comprension de lo obser-
vado. La experiencia vivida es, en este caso, un ejercicio necesario para
ayudar al estudiante a aproximarse a las obras con una mirada atenta y
curiosa, relacionandose con los detalles, dispuestos por la arquitectura
para la gente. La visita a proyectos, a usanza de referentes, se convierte
en una herramienta fundamental para comenzar a relacionar cémo la ar-
quitectura, al ubicarse en los sitios, propicia la habitabilidad, conecta a las
personas con el lugary lo establece en el mundo. En las visitas no solo se
observa, por el contrario, el cuerpo mismo hace parte del espacio arqui-
tecténico, crea su propia experiencia y la interioriza. Al respecto, Pallas-
maa (2016) propone que:

Las estructuras arquitectonicas refuerzan nuestra experiencia de lo real, de
la horizontalidad y la verticalidad, de lo lejano y lo cercano, de lo que esta
arribay lo que esta abajo, de la derechay la izquierda. Una metafora arqui-
tectonica es tanto una abstraccion y una condensacion del mundo como una

interpretacion y una concrecion del orden del mundo. (p. 95)

En este sentido, la idea va naciendo, a medida que ese mundo in-
terior se enriquece, el cuerpo consciente e inconscientemente va pro-
cesando su entorno, estableciendo una nocion de las necesidades a
proyectar en determinadas arquitecturas y, por tanto, adquiriendo refe-
rentes para solucionar los encargos que van llegando con el tiempo.
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La experiencia, tanto vivencial como relegada, permite que, a la
hora de crear, el proyecto pueda transformarse en una experiencia en
si mismo; esto se logra mediante un proceso constante de depuracion,
hasta llegar a su esencia. Por tanto, la idea requiere del dibujo para ex-
presarse y el programa requiere del lugar para delimitarse, para encon-
trar su verdadera forma de ser en el mundo (Vélez, 2009). De esta manera
el dibujo no se interpreta solo como lenguaje comunicativo de las ideas,
sino como herramienta del pensamiento.

En este sentido, una herramienta que permite escribir y sobre es-
cribir para encontrar las mejores soluciones; luego depura y define para
comunicar lo resuelto (figura 1). La geometria se convierte en el princi-
pal aliado de este proceso, sin ella no se logra dar orden a los proyectos.
Establecer una geometria constitutiva que permita ordenar las ideas es
fundamental, en tanto dispone las dimensiones y formas para la habita-
bilidad y, a su vez, va conectando el proyecto con el sitio.

Figura 1. Dibujos
de proceso

Nota. Registro propio
en el aula (2025).
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La arquitectura no se disena por azar. El arquitecto responde a en-
cargos que le asignan las personas (clientes) y estos se vinculan con ne-
cesidades de habitabilidad, como lo explica Fernandez Cox (2005), el
arquitecto recibe encargos objetivos que buscan solucionar problemas de
habitabilidad. Al estar inmerso en unas realidades culturales, econémi-
cas, politicas y geograficas especificas, cada encargo se va constituyendo
como Unico, segin las variables que lo conforman vy, por tanto, debera
buscar unas respuestas coherentes con aquellas formas de habitar, a las
cuales debe responder.

De tal manera, el problema, entendido como una cuestion de habi-
tabilidad, como “la influencia del espacio arquitectonico en las activida-
desy la calidad de vida de sus habitantes” (Cox, 2005,p. 30), se fundamenta
en lo que el autor llama habitabilidad especifica, donde se busca generar
en el habitante aquella sensacion de bienestancia, lo cual contempla lo
estéticoy lo vivencial, a la vez que busca ser coherente con el momento de
la historia, el lugar donde se encuentre y el encargo objetivo.

Tanto en el proceso de definicion del proyecto como en la bUsqueda
por la bienestancia, surgen elementos clave del lugar que lo condicionan
de manera sustancial: el clima, el movimiento de los astros, la estructura
ecolégica y la topografia. Hace ya varios anos se ha establecido el dis-
curso en torno a la sostenibilidad y la necesidad de adaptacion frente al
cambio climatico, a pesar de ello, las urbes siguen cargadas de maquinas
pararegular latemperaturay condicionar la luz. Esta mirada de la arqui-
tectura ha hecho que los edificios se conviertan en contenedores vacios,
en tanto ni interactUan ni responden a las condiciones del lugar, en fun-
cion de otorgar confort y comodidad para los seres humanos, pero “no
matter where you build, two aspects will always be inescapable: the en-
vironmental and the social. At its core, architecture is always an effort to
make the existing environmental conditions more hospitable to human
life” (BIG, 2021, p. 9).

Existe una necesidad imperante por retomar, en los procesos de en-
senanza de los primeros semestres, la logica operativa de responder a es-
tas condiciones; a su vez, su geometria, disposicion y materiales deben
ser coherentes con las necesidades de los entornos naturales y sociales,
entendiendo que “el diseno esta inextricablemente ligado a las decisio-
nes sobre el tipo de vidas que vivimos y los mundos donde las vivimos”
(Escobar et al, 2017, p.97); las formas de habitar se deben desarrollar en
condiciones adecuadas de confort y comodidad para las personas. Ade-
mas, se debe tener presente que los edificios estan sometidos a la fuerza
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de gravedad y si no se dispone una manera para soportarlos, no podran
existir en el mundo material.

Mendes da Rocha (2010) ofrece a sus alumnos la metodologia de tra-
bajar maguetas de papel. Segin lo cuenta, estas maquetas las trabaja en
la intimidad y mediante ellas hace que las ideas emerjan. Efectivamente,
realizar estas pequenas y sencillas maguetas, como él mismo las llama,
permite evidenciar de manera inmediata la necesidad de establecer pun-
tos de apoyo, tensiones o formas para que ese volumen contemplado,
pueda sostenerse y existir. Donde “en esa extension del raciocinio, el ob-
jeto ya existe en la medida en que esta configurado en nuestra mente, en
el sentido de dominar la imaginacion para que el objeto sea aquello que
se quiere construir” (p. 19). Las maquetas son, en este caso, el instrumento
y la herramienta que le permiten al pensamiento consolidar las ideas, las
cuales no estan hechas para exponerse ni son el resultado final de todo
un proceso de diseno, sino que ellas son, en si mismas, el proceso (figura 2).

La concepcion de espacio arquitectonico requiere una conciencia
del cuerpo gque habita y el espacio a envolverse; cada decision de pro-
porcion en ese espacio debe estar intencionada para la habitabilidad. El
trabajo en maqueta y los dibujos en corte son clave para que esas inten-
ciones se aprecien, se depureny definan. Si las primeras maguetas en pa-
pel dan la nocion de estructura, no es solo de la estructura constructiva,
sino también de la estructura espacial, aquella estructura de la estructura
gue Campo Baeza (2017) cuidadosamente explica en sus escritos.

Como parte de la implementacion constante de referencias a la ar-
quitectura a la hora de proyectar, la elaboracion de cortes arquitectonicos
mediante collages con recortes de proyectos es una estrategia para pro-
piciar la creatividad, reforzar la composicion y otorgar referencias cons-
tructivas a los estudiantes (figura 3). Estos ejercicios crean una base de
trabajo sobre la cual redibujar y afianzar la propuesta que tomara forma
y definicion a lo largo del semestre.

Una vez que los proyectos recopilan todas las variables con las cua-
les pueden construir un lugar para la habitabilidad necesaria, segin el
encargo, aparecen los dibujos y las maquetas finales. Estos elementos tie-
nen otra condiciéon, su labor es mostrar los resultados, pero ellos son tam-
bién un reto cuando no se tiene suficiente experiencia. Se podria decir
que, hasta el Ultimo momento, las maquetas y los dibujos se estan apo-
yando mutuamente. Para algunos estudiantes la elaboracion de la ma-
queta en corte (figura 4) es la clave para resolver sus cortes en dibujo; para
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Figura 2 . Maquetas rapidas Figura 4. Maqueta final en corte
Registro propio en el aula 2025 Nota. Registro en montaje, 2025.
Nota. Registro propio en el aula, 2025.

19099

benaty

Figura 3 . Collage con recortes espaciales
Nota. Registro propio en el aula, 2025.
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otros, es justo, al contrario. Para los arquitectos, las maquetas y los dibu-
jos, aun los finales, son siempre una manera de seguirse cuestionando y
de ayudarse a entender aquello que guardan en el mundo de las ideas.

Metodologia

La estrategia pedagogica, presente en esta publicacion, es la depuracion
y actualizacion de un proceso iniciado en 2015, en el curso Diseno Arqui-
tectonico Il: La lectura del lugar, de la Institucion Universitaria Colegio
Mayor de Antioquia. Se ha trabajado por semestres académicos (dos pe-
riodos al ano), con un promedio de 30 estudiantes por curso y dos docen-
tes encargados. En todas las fases metodologicas se ha privilegiado el
trabajo individual y el uso del taller para el desarrollo de la mayor parte
de los ejercicios, acortando las charlas y generando enunciados sintéticos
que permitan comenzar su ejecucion con el acompanamiento docente en
el aula. Esta Oltima version de la estrategia pedagodgica se ha realizado en
los Oltimos dos anos (4 semestres académicos) bajo las siguientes fases:

Fase 1: Fundamentacion. Previo al comienzo del curso se revisan to-
dos los componentes a trabajar en el proceso de lectura del lugar y se
establecen paquetes de informacion, los cuales permitan trabajar de ma-
nera separada. Se establecieron, ademas, cinco pilares de informacion:
Clima, Situaciones, Entorno, Técnica y Materialidad. Posteriormente se eli-
gieron dos proyectos de ciudad que podian ser visitados y consultados,
sirviendo de casos de estudio local; se eligieron, también, proyectos inter-
nacionales con posibilidad de ser consultados y representaban, de forma
clara, como la arquitectura respondio a los parametros establecidos en
los pilares de informacion determinados para el curso.

Su desarrollo pasa por cada uno de los pilares de informacion para
la instrumentacion desde el nivel de complejidad técnica mas bajo hasta
el mas alto. Siempre con relacion a la complejidad propia de un taller de
segundo semestre. Se asignan los dos proyectos locales a todo el grupo
de estudiantes y se distribuyen aleatoriamente los casos internacionales,
entendiendo que maximo cinco estudiantes tengan la misma asignacion.
Posteriormente, cada pilar se introduce con una charla tematica corta e
instrumental, donde el docente propone un ejercicio de analisis, con el fin
de revisar ese aspecto especifico en los proyectos de estudio asignados.

Durante el desarrollo de esta primera fase, se trabajan los proyec-
tos locales por separado, es decir, uno de ellos sirve a los primeros pilares
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(clima, situaciones, entorno)y el otro a los Gltimos (técnica y materialidad),
de esta manera, se logra realizar las correspondientes visitas de campo
por separado. En las visitas, guiadas por los docentes, se establece un dia-
rio de campo, permitiendo la recoleccion de informacion general y par-
ticular a los pilares que se van a revisar en ese proyecto. Los proyectos se
estudian mediante la lectura planimétrica, el analisis de fotografias y re-
latos en torno a los proyectos. En ambos casos (local e internacional), el di-
bujo es fundamental para revisar de manera detallada las operaciones
formales, geometrias y dimensiones de los proyectos estudiados. Se em-
plea el diagrama de sombras, las maquetas en papel y las salidas de ob-
servacion dentro del campus universitario sobre elementos puntuales.

Fase 2: Propuesta del proyecto. Comienza entregando a los estu-
diantes la informacion del encargo objetivo (Cox, 2005) a desarrollar. Se
establece el uso, los usuarios, programa y aproximacion porcentual de
ocupacion correspondiente al proyecto. Pese a que cada semestre se
cambie el encargo entregado, es constante solicitar el desarrollo de un
pequeno edificio con uso de baja complejidad y un jardin circundante.
Igualmente se buscan lotes con pendiente, con el fin de introducir el ejer-
cicio de diseno de la topografia en la implantacion. Posteriormente, se
realiza la visita al lote de trabajo en la que los estudiantes deben realizar
un reconocimiento del sitio y generar un diario de campo con su geolo-
calizacion, su historia fisica y cultural, los componentes naturales, las in-
fraestructurasy las sensaciones derivadas del sitio.

Se establecen duplas de los pilares de informacion trabajados en la
fase previay se utilizan los instrumentos que se aplicaron en ella, pero en-
focados en mostrar y desarrollar la propuesta personal, profundizando
en las cualidades especificas del contexto. Se comienza por el clima y el
entorno, para posicionar el volumen en el sitio, interviniendo el suelo y
determinando las interacciones de luz y sombra respecto al sol. Luego se
trabaja la habitabilidad (Situaciones) y la materialidad, concibiendo las
ideas de los interiores con relacion al cuerpo que los moldea, a las cuali-
dades de color, temperatura, densidad y luz requeridos para un mejor dis-
frute del espacio.

Se trabaja, adicionalmente, de manera especial con la envolvente
para crear, en una de las estancias, un dispositivo de captura de luz que
permita conectar la luz del exterior con el interior, pero sin trasladar la mi-
rada del interior al exterior. Por Ultimo, en la técnica, se definen los deta-
lles constructivos basicos (acordes a un segundo semestre) que dotan a la
arquitectura de la posibilidad de construirse y aparecer en el mundo.
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En esta fase se asignan a los estudiantes tipos (o sistemas de orde-
namiento de la forma) que ayuden de manera clara a su propuesta for-
mal. Igualmente se opta por establecer materialidades, a partir de ellas,
los estudiantes profundizan en las particularidades de esas formas cons-
tructivas, con respecto a la técnica, la habitabilidad y la conexion con el
lugar. Se introducen herramientas como story board y tableros de ideas,
dibujo técnico con instrumentos y dibujos gestuales, asi como maquetas
de trabajo.

Fase 3: Edicion del proyecto. Esta fase ocupa el menor tiempo del
semestre y se encarga de elaborar tanto maqguetas como planchas de
presentacion del proyecto para ser expuesto en las muestras finales de
todo el programa. En ella se guia a los estudiantes en temas de diagrama-
cion, poniendo en practica los conocimientos de técnicas graficas apren-
didas en otras asignaturas. Se apoya en la seleccion de la informacion
mas relevante, retomando lo elaborado en fases anteriores y llevandolo a
un desarrollo final en el aspecto grafico. Igualmente se produce una ma-
queta en corte de todo el proyecto para mostrar el desarrollo espacial in-
terior propuesto.

Resultados

Al finalizar la Fase de fundamentacion, los estudiantes cuentan con ins-
trumentos y herramientas ya aplicadas en el analisis de proyectos, que
sirven de referencia para su aplicacion personal. Igualmente, obtienen
el analisis de los casos acompanantes desde los pilares de informacion,
contando con estrategias de verificacion en casos de estudio local. Final-
mente, adquieren un método para ordenar la informacion y comenzar a
relacionar variables desde los ejercicios definidos por los docentes.

En la Fase de propuesta del proyecto se obtienen anteproyectos
de diseno, donde cada estudiante aplica los pilares de informacion en la
resolucién personal, alcanzando una propuesta de diseno de mayor o
menor complejidad. Resalta, en esta fase, el uso del sketch, el dibujo pla-
nimétrico y la maqueta de trabajo en la comprension y resolucion del en-
cargo objetivo dado.

En la Fase de edicion del proyecto se obtiene el producto grafico y
modelado de los proyectos de diseno de cada estudiante, presentados en
una muestra colegiada de todo el programa de Arquitectura que permite
correlacionar informacion entre asignaturas.
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Discusion

En su articulo Aprender de la educacion en arquitectura (2011), Teymur ex-
plica la proliferacion de trabajos de investigacion sobre los niveles basicos
en arquitecturay aboga porampliar el espectro a otros niveles y alcances.
Asimismo, menciona que la investigacion en educacion arquitecténica si-
gue teniendo muchos campos abiertos, asi como una necesidad por supe-
rar la descripcion de los ejercicios, hacia un entendimiento mas complejo
de la arquitecturay su aprendizaje.

Se ha hablado de como la tradicion de los talleres de diseno se ha
enfocado, por anos, en la solucidon de problemas y no tanto en su com-
prension (Cox, 2005). Adherido a la dificultad, cada vez mas marcada, por
desarrollar procesos colegiados donde se correlacionen informaciones
entre asignaturas; mientras que los estudiantes vean cada clase como un
mundo independiente, el curso de diseno no lograra su mayor desarrollo.
Si los docentes no se articulan o reconocen la labor de esas otras asigna-
turas, se termina aislando el proceso de diseno en si mismo.

Parece valido preguntarse si son los mismos docentes los precur-
sores de que los cursos se enfoquen mas en solucionar que en compren-
der. Desde la misma planeacion de los métodos y estrategias, el centro
esta en proponer ejercicios que solucionen los disenos de los estudian-
tes, pero no siempre permanecen como herramientas con posibilidad de
replicar en el tiempo, debido a que no se les incentiva a pensar ni a com-
prender el ejercicio propuesto. Haciendo una comparacion, en extremo
basica, es como un musico que aprende un acorde para interpretar una
melodia, pero nunca se entera de codmo ese mismo acorde puede crear
miles diferentes.

En consonancia con Martinez-Vitor (2021), el aporte del referente
abarca todos los componentes, por ello se ha trabajado en esta pro-
puesta como acompanante, para que el estudiante pueda volver y ha-
cerle preguntas. El autor trabaja por unidades de analisis, algo similar a
lo propuesto como pilares de informacion y es consistente en explicar que
pueden usarse tanto para el analisis de proyecto, como para su aplica-
cion al diseno en un sitio de trabajo determinado. De igual manera, Sessa
& Ruiz (2024) explican el analisis de proyectos como una “sintesis de com-
plejidades con alto significado cultural: integrar para componer” (p.36)
donde se reconoce que cada problema requiere una respuesta Unica; asi-
mismo, los referentes aportan entendimientos de partes, para luego ser
ensambladas con otras y responder a su contexto puntual.
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Actualmente, se busca enfatizar en el liderazgo del estudiante me-
diante el trabajo y la creacion dentro del aula. Schén (1992) plante6 es-
trategias para la formacion de nuevos profesionales reflexivos y empled
ejemplos de procesos de taller para aproximarse a sus propuestas que,
aungue tradicionales en muchos aspectos, también permitieron volver
la mirada a elementos fundamentales como el dibujo que, en su mismo
acto, soluciona, crea nuevas problematicas e implica la toma de respon-
sabilidades frente a lo propuesto.

La implementacion de las Inteligencias Artificiales Generativas (IAG)
presenta un panorama de cambio; por ende, las aulas de clase deben vin-
cularse de manera estratégica y bien direccionada. Al igual que Santos &
Valdez (2025), se cuestionan sobre las didacticas empleadas en el taller de
proyectos IV, es valido preguntar a la presente investigacion en qué mo-
mentos y medidas debe incorporar el uso de la tecnologia, generando
una nueva manera de fundamentar, sin desechar el pensamiento com-
plejoy el hacer analogo como parte del proceso de comprension.

Sunzunegui & Carignano (2025) proponen que solo mediante el do-
minio de los diversos lenguajes visuales, el disenador podra tener la sufi-
ciente capacidad critica para evaluar los resultados de la IAG y corregirlos
en funcion de su proyecto. Seguir cultivando habitos de lectura, de dibujo
y de modelacion, se consolida como una necesidad. Esto no implica un re-
chazo al uso de las tecnologias, por el contrario, se pretende crear un ser
humano capaz de dirigirlas de manera enfocada, clara y metodica para
lograr mejores resultados.

Conclusiones

La estrategia pedagodgica planteada permitid guiar a los estudiantes de
segundo semestre hacia una comprension de los componentes funda-
mentales del sitio en funcion del analisis y la proyeccion de la construc-
cion del lugar arquitectonico, fomentando una conciencia técnica y, a la
vez, sensible frente a las experiencias propuestas en los espacios arqui-
tectonicos que disenan. La implementacion de guias cortas para su eje-
cucion en el tiempo de la clase, con metas especificas a lograr durante las
horas del taller, se ha convertido en un punto clave para crear una parti-
cipacion activa en la interaccion docente-estudiante e incentivar un buen
uso del tiempo.
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Se encontro que la Fase de fundamentacion tiene la virtud de po-
tenciar la reflexion, la capacidad analitica y el relacionamiento de infor-
macion. Los estudiantes que mejor lo interiorizan, aplican mas agilmente
los instrumentos a su propio proceso de diseno, por lo cual su efectividad
puede variar cada semestre. A pesar de ello, si es claro que es acertada la
introduccion del estudio de la arquitectura para la estructuracion de re-
pertorios personales. Sin embargo, al ocupar un mayor porcentaje de cla-
ses dentro del semestre, termina ajustando los tiempos de las siguientes
fases; por lo tanto, se deberan adecuar los procesos de instrumentacion
para que los estudiantes tengan mayor acompanamiento en la fase de
propuesta del proyecto.

Agrupar las variables de lectura del lugar en los cinco pilares plan-
teados: Clima, Situaciones, Entornos, Técnica y Materialidad, demostraron
ser una manera acertada para introducir a los estudiantes en los com-
ponentes del sitio. Esto permite ordenar la informacion y enfocar el pen-
samiento por grupos mas pequenos antes de complejizar el proceso.
Igualmente se evidencid la importancia de compartir la informacion de
los analisis entre todo el grupo, construyendo un abanico mayor de refe-
rencias, las cuales no sirvan solo al estudiante asignado.

Con respecto a la Fase de propuesta del proyecto, todos los estu-
diantes, independientemente del nivel de complejidad que alcancen, ad-
quieren las herramientas para aplicar un método de aproximacion al
diseno arquitectonico, fundamentado en las condiciones del lugar y re-
fuerzan su capacidad de asociacion de la informacion, en tanto deben re-
mitirse a las actividades instrumentales de la fase previa para replicarlas
en su propuesta. Como se menciono antes, la experiencia docente reco-
noce la necesidad de establecer un mayor tiempo de desarrollo para esta
fase durante el semestre, de manera que el proceso de diseno no se con-
vierta en un momento angustiante para el estudiante.

Llegada la Fase de edicion del proyecto, los estudiantes pueden ob-
servar en retrospectiva todo el proceso experimentado durante el curso,
comparan sus resultados con otros estudiantes de su mismo nivel y de
otros semestres. La participacion en la muestra colegiada, llamada En-
trega Conjunta de Diseno Arquitectonico, abre la discusion entre docentes
y estudiantes sobre los alcances, retos y logros de todos los cursos ex-
puestos. El dibujo y la maqueta pasan de ser instrumentos y herramien-
tas para la exploracion, a concretarse en una muestra final que determina
una idea del proyecto.
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En general, se constatd que los ejercicios donde se involucran ma-
quetas tienen unos efectos importantes en la mayoria de los estudian-
tes. Muchas veces hay dificultad para expresar en dibujo técnico las ideas
y cuando construyen una maqueta rapida, pero con conciencia de lo que
buscan, no solo logran encontrar su definicion de proyecto, sino un mo-
delo para el desarrollo de los dibujos técnicos del mismo. Por tanto, la im-
plementacion de las maquetas de papel ha demostrado su impacto en
la comprension de la forma como portadora y transmisora de las cargas;
como también, que el desarrollo de las ideas no necesita coartarse por
sistemas rigidos preconcebidos.

El dibujo, en todas sus modalidades, es clave en este semestre. Mu-
chos de los estudiantes no tienen conocimientos previos del dibujo ar-
quitectonico y artistico; por ende, durante los ejercicios desarrollados en
el aula, logran aprender no solo las condiciones técnicas (con apoyo de
otras asignaturas), sino que entrenan la expresividad de los trazos. El di-
bujo va cobrando importancia como medio para contar las ideas, como
lenguaje fundamental para expresar el proyecto; de esta manera, al fina-
lizar el semestre, se puede evidenciar el avance de los estudiantes al mo-
mento de exhibirlo.
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Resumen: En la planificacion territorial existen distintos abordajes
metodologicos. Las diferencias obedecen a enfoques o teoriasy a las
particularidades de los territorios objeto de estudios. El objetivo del
trabajo es evaluar la estrategia pedagodgica utilizada en la Catedra de
Planeamiento y Ordenamiento Territorial de la Facultad de Arquitectura
y Urbanismo de la Universidad Nacional del Nordeste (Argentina) para
identificar logros, dificultades y cuestiones pendientes para abordar la
ensenanza-aprendizaje del ordenamiento y la planificacion territorial
de los procesos recientes de transformacion territorial de las capitales
provinciales del nordeste argentino, analizadas desde la perspectiva

de la ciudad region. Esta estrategia tiene como sustento teérico una
conceptualizacidon multidimensional del territorio y un abordaje
metodologico basado en la complejidad. La metodologia empleada es
de autoevaluacion docente, que se vale del analisis reflexivo del proceso
pedagogico para ponderar resultados obtenidos y mejorarlos. Los
resultados exponen los logros formativos, las dificultades encontradas y
las cuestiones a mejorar.
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Palabras clave: Proceso pedagogico, ordenamiento y planificacion
territorial, ciudad-region, nordeste argentino.

Abstract: There are different methods and methodological approaches
in territorial planning. The differences are due to approaches or theories
and to the particularities of the territories under study. The objective of
this work is to reflect on the pedagogical strategy built in the subject
Planeamiento y Ordenamiento Territorial (Faculty of Architecture

and Urbanism, National University of the Northeast, Argentina) to
identify achievements, difficulties and pending issues to address the
teaching-learning of the territorial organization and planning of the
recent processes of territorial transformation of the provincial capitals
of northeastern Argentina, analyzed from the perspective of the city-
region. This strategy is based on a multidimensional conceptualization
of the territory and a methodological systemic and integrative approach
based on complexity. The results highlight the training achievements,
difficulties encountered, and issues that need improvement.

Keywords: Pedagogical Process, Territorial Ordering and Planning,
City-region, Argentine Northeast.

Introduccion

El objetivo del trabajo es evaluar la estrategia pedagogica utilizada en la
asignatura Planeamiento y Ordenamiento Territorial de la Facultad de Ar-
quitectura y Urbanismo de la Universidad Nacional del Nordeste de Ar-
gentina (POT, FAU-UNNE), con el fin de abordar los procesos recientes de
transformacion territorial del Nordeste argentino (NEA) e identificar lo-
gros obtenidos, dificultades encontradas y cuestiones pendientes. Este
trabajo se realiza en el marco del Proyecto de Investigacion Pl 24X001, Pla-
nificacion territorial en ciudades-region. Desarrollo de estrategias meto-
dologicas apropiadas para las capitales del nordeste argentino, llevado
adelante por el Grupo de Investigacion “Politicas Territoriales” de la Secre-
taria General de Ciencia y Técnica UNNE, vinculado al equipo docente de
la asignatura.

La asignatura se ubica en el 5° ano de la carrera de Arquitectura,
tiene una carga horaria de 84 horas y corresponde al ciclo profesional del
Plan de Estudio 2018. Se dicta en el primer cuatrimestre y las clases teori-
co-practicas presenciales se complementan con actividades individuales
y grupales asincronicas; asimismo, la catedra cuenta con 6 docentes y una
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matricula promedio de 180 estudiantes por ciclo lectivo, con una relacion
docente-alumno de 1-30 aproximadamente.

La asighatura, ademas, propone que los estudiantes adquieran
comprension de los problemas y transformaciones territoriales en la es-
cala regional; que incorporen al ordenamiento territorial y sus compo-
nentes, principalmente la planificacion territorial, como herramientas
fundamentales de regulacion del desarrollo territorial, con fines de lograr
justicia espacial, equilibrio territorial y sustentabilidad ambiental, en el
contexto latinoamericano, argentino y de la region nordeste de este pais.
Esta organizada en cinco unidades tematicas (U) y una unidad transversal.

La U1, Conceptos Introductorios Fundamentales, aporta los concep-
tos teoricos, epistemoldgicos y metodologicos: territorio; ordenamiento
territorial; fines y componentes del sistema de ordenamiento territorial;
sistemas complejos; componentes del sistema territorial; métodos de pla-
nificacion territorial y la participacion ciudadana en el proceso de plani-
ficacion territorial. La U2, Region y Ciudad-region, aporta los conceptos
operativos fundamentales: region y ciudad-region; enfoques para deli-
mitar y analizar regiones; regionalizacion y objetivos que persigue. La U3,
Ocupacion y Organizacion del territorio, brinda un panorama historico
de la ocupacion y organizacion territorial de América Latina, de Argentina
y el NEA.

Seguidamente, la U4, Medio Fisico Natural, Poblacion y Economia,
aporta las conceptualizaciones para entender el impacto antropico de las
actividades humanas y la capacidad de acogida del medio natural. La U5,
Asentamientos Humanos y Territorio, ayuda a comprender los tipos de
asentamientos humanos, los sistemas territoriales, las redes e intervincu-
laciones. Finalmente, la Unidad Transversal, es de apoyo metodologico y
tiene por finalidad ensenar la metodologia de planificacion territorial de
la asignatura, incorporar nociones basicas sobre las herramientas infor-
maticas a utilizar en la planificacion territorial y brindar apoyo a cada una
de las etapas de la ejercitacion practica.

En el ordenamiento y la planificacion territorial existen distintos mé-
todos y abordajes metodologicos (Massiris Cabeza, 2012), las diferencias
obedecen a enfoques y teorias que los sustentan y a las caracteristicas de
los territorios en cuestion. En la catedra POT, desde el ano 2013, se lleva
adelante un proceso progresivo de definiciones y puestas en practica de
un enfoque de ensenanza-aprendizaje basado en el ordenamiento y la
planificacion estratégica territorial, para abordar los procesos recientes
de transformacion territorial del NEA.
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La planificacion territorial estratégica se diferencia, de la planifica-
cion tradicional, por su caracter transformador; mientras la tradicional
tenia un caracter mas pasivo, de armonizacion del desarrollo del territo-
rio para los distintos usos del suelo, la planificacion territorial estratégica
busca consensuar una vision futura y un modelo espacial deseado, hacia
donde conducir un territorio y, a partir de él, disenar acciones para trans-
formarlo (Pinazo-Allenbach y Tutistar-Rosero, 2020).

El enfoque pedagdgico se sustenta en los paradigmas construc-
tivista, interpretativo y critico social. Promueve un aprendizaje contex-
tualizado y critico, mediante el conocimiento, analisis y elaboracion de
propuestas de planificacion del propio territorio del nordeste argentino;
periférico en el contexto de la ocupacion histérica y del desarrollo territo-
rial de Argentina y de América Latina. Este territorio, rico en biodiversidad,
estuvo atravesado en su origen por conflictos interétnicos entre sus pue-
blos originarios y las corrientes colonizadoras (Barreto et al. 2025).

A través de dicha estrategia, los estudiantes incorporan la planifica-
cion territorial desde una vision critica, con enfoques de interculturalidad,
diversidad territorial y desarrollo desigual, operando con realidades que
le son propias, asi como a partir de conocimientos situados, aportados
portrabajos de investigacion y de extension que realiza el Grupo de Inves-
tigacion de la catedra.

La concepcion del territorio que promueve la asignatura, parte de
una conceptualizacion multidimensional (Sosa Velazquez, 2012) y compleja
(Morin, 1990; Garcia, 2006), considerandolo un espacio construido social-
mente, en continua transformacion, con una historia y un devenir, bajo
el estilo de una sociedad, tanto para la utilizacion de sus recursos, como
para el ejercicio del poder, de su administracion, control y gobernabilidad.

Con base en autores como Lefebvre, Harvey, Raffestin, Gomez Orea,
Haesbaert, Sosa Velasquez, este enfoque entiende que el territorio es re-
sultado; moldea, simultaneamente, las actividades humanas y expresa
las pujas de intereses de los distintos agentes por el control de sus recur-
sos, en tanto, bajo la légica del sistema econdmico capitalista, se torna
objeto de mercantilizacion y de excesos de explotacion por parte de los
intereses privados que buscan maximizar sus beneficios (Barreto y Abild-
gaard, 2020).

Por esta razon, es fundamental que una sociedad regule tal proceso,
en funcion del bien comUn a través del ordenamiento y la planificacion te-
rritorial. Es la herramienta para contener estas consecuencias y asegurar
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el equilibrio territorial, el desarrollo socioecondmico equitativo; asimismo,
proteger y preservar el medioambiente, con el fin de mejorar la calidad
de vida de la poblacion (Galarza Lucich, 2002).

EL NEA esta integrado por las provincias de Chaco, Corrientes, Misio-
nesy Formosa que comparten problematicas comunes como consecuen-
cia de los modelos de desarrollo periféricos, afectandolas a lo largo del
tiempo. A la vez, presenta una dinamica poblacional acelerada y sus ciu-
dades capitales han experimentado un crecimiento veloz de poblacion en
las décadas pasadas (Barreto, 2002); paralelamente, han atravesado pro-
cesos recientes de metropolizacion y expansion territorial, por la conglo-
meracion de localidades cercanas (Alberto, 2009) y por la dispersion de la
urbanizacion (Lopez et al, 2018; Abildgaard et al, 2023).

De esta manera, sus conglomerados capitales, Gran Resistencia,
Gran Corrientes, Gran Posadas y Formosa Capital, configuran territorios
fisica y socialmente fragmentados donde se interconectan jurisdicciones
y usos del suelo urbanos, rururbanos y rurales, siendo analizados, en la
asignatura, desde la perspectiva conceptual de la ciudad region (Borja,
2005; Soja, 2005; Hall, 2013; Brenner, 2013; Gaviria Rios, 2016);conforman,
ademas, una problematica particular que afecta el equilibrio territorial, el
desarrollo socioecondémico equitativo, la preservacion del medio fisico na-
turaly la calidad de vida. La comprension de las problematicas de las Ciu-
dades-region del NEA han sido objeto de indagacion en un proyecto del
Grupo de Investigacion de la asignatura, cuyos avances dieron publica-
ciones que aportan a los estudiantes conocimientos situados sobre la te-
matica (Barreto y Abildgaard, 2020; Abildgaard y Barreto 2021; Abildgaard
etal 2023).

En direccion a estas conceptualizaciones y avances, en la catedra se
perfecciona ano a ano una estrategia de ensenanza-aprendizaje apro-
piada a las problematicas de las ciudades-region del NEA. En este marco,
se formulan los siguientes interrogantes: jla estrategia pedagodgica uti-
lizada es pertinente para lograr los objetivos formativos? ¢Es pertinente
para analizary proponer soluciones para los territorios y las ciudades-re-
gion del NEA? ;Cuales son los logros obtenidos, dificultades encontradas
y cuestiones pendientes? A partir de ello, el trabajo se propone evaluar la
estrategia pedagogica utilizada en la catedra para abordar estos proce-
sos recientes de transformacion territorial del NEA, con el fin de identificar
logros obtenidos, dificultades encontradas y cuestiones pendientes.
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Metodologia

La metodologia empleada es de autoevaluacion docente, en la cual los in-
tegrantes de la catedra analizan su propio desempeno para mejorar ano
a ano la practica pedagogica. El enfoque es principalmente el de Schén
(1992), quien hace referencia al profesional reflexivo y a sus nociones de
“reflexion en la accion” y “sobre la accion”. Los pasos basicos de esta son:
a) definir los criterios de evaluacion, b) recopilar evidencias, ¢) hacer un
analisis reflexivo de los datos y d) extraer conclusiones y pautas para me-
jorar la practica pedagodgica.

En cuanto a los criterios de autoevaluacion, en este trabajo se hizo
hincapié en revisar y analizar los resultados alcanzados por los estudian-
tes, enfocados en la planificacion territorial estratégica aplicada a las pro-
blematicas territoriales de las ciudades-region del NEA; igualmente, en
el nivel de satisfaccion alcanzado por ellos, con relacion al proceso de
ensenanza-aprendizaje.

La autoevaluacion se realizd a partir del analisis reflexivo de los tra-
bajos practicos presentados por los estudiantes y las encuestas respon-
didas al finalizar el ciclo lectivo, para extraer conclusiones; por tal razon,
la catedra implementa, todos los anos, una encuesta a los estudiantes
para evaluar los resultados del proceso pedagdgico. La misma se realiza
con base en un cuestionario instrumentado, por medio de un formulario
(Google Forms) dirigido a los estudiantes de la asignatura, al que acceden
anonimamente mediante un enlace publicado en el Aula Virtual, consta
de 10 preguntas, 8 de tipo cerradas (valoracion de1a 5)y 2 de tipo abiertas
(aspectos favorables y desfavorables). En el ciclo 2025 se obtuvieron 160
respuestas de un total de 182 cursantes (88%).

Los resultados obtenidos del Google Forms se presentan en graficos
proporcionados por el mismo sistema, expresando en porcentajes (por
una cuestion de espacios no fueron incluidos en este capitulo). El respaldo
de los datos es una planilla Excel con las respuestas individuales a cada
una de las preguntas realizadas en el cuestionario.

Los aportes finales contribuyen al mejoramiento del proceso peda-
gogico de cada ciclo lectivo. La catedra reconoce que esta metodologia
tiene limitaciones, por ende, se espera para el futuro incorporar otras téc-
nicas complementarias, como entrevistas en profundidad a estudiantes
y evaluaciones externas a cargo de la institucion, que permitan ampliar
y contrastar los resultados obtenidos y las interpretaciones realizadas, en
bUsqueda de una metodologia mas robusta, permitiendo un analisis con
mayor profundidad.
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Resultados

Interaccion teoria-practica

La estrategia de ensefanza-aprendizaje combina un enfoque pedagdgico
con una concepcion del territorio. La propuesta promueve inducir el pro-
ceso de formacion con base en la resolucion de problemas complejos, los
cuales faciliten la integracion de contenidos mediante la relacion dialéc-
tica entre teoriay practica, a través del conocimiento situado.

Para lograr la interaccion teérico-practica, las unidades de conteni-
dos teoricos de la asignatura acompanan y nutren tanto las fases como
las etapas de desarrollo de un Trabajo Practico Estructurante Integrador
(TPEI); este, consiste en la realizacion de un proceso de planificacion terri-
torial de una de las ciudades-region del NEA, realizado en grupos de cinco
estudiantes, bajo la razon pedagdgica, de conformar equipos de planifi-
cacion territorial, similar a la practica profesional.

Los grupos, a su vez, cuentan con la orientacion de docentes durante
todo el proceso. Cada docente tiene a su cargo una comision de trabajos
practicos, integrada por 7 grupos, en promedio; asimismo, se trabaja en
modalidad taller, con presentacion de avances en plenarios y una expo-
sicion final con laminas que sintetizan los diagndsticos (Modelo Actual) y
las propuestas realizadas (Modelo Deseado), ademas de una breve expo-
sicion donde cada integrante de cada grupo explica el procedimiento rea-
lizado y los resultados obtenidos. La Figura 1 esquematiza la interaccion
teodrico-practica.

UNIDAD1 UNIDAD 4
UNIDAD 2 LUNIDAD 3 UNIDADS

UNIDAD TRANSVERSAL DE APOYO METODOLOGICO
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> Juridica @ histérica
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=
=
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(=]
=
2
@
£
=2
:
2

Trabajo Practico

Evaluacion grupal e individual

Figura 1. Interaccion teoria-practica en el proceso pedagdgico y operativo
Nota. Elaboracion Barreto.
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Fasesy etapas del TPEI

EL TPEI, aparte de estructurar el dictado de las clases tedricas y metodolo-
gicas para alcanzar la interaccion tedrico-practica, tiene por objetivo que
los estudiantes adquieran conocimientos sobre la dinamica y compleji-
dad del territorio en su configuracion como region y ciudad-region; com-
prendan sus principales problematicas y la organizacion del territorio en
un sistema complejo de mUltiples dimensiones vy, finalmente, ejerciten e
incorporen a la Planificacion Territorial como herramienta para alcanzar
una evolucion satisfactoria del territorio.

En la primera Fase del TPEI, los estudiantes ejercitan los conceptos
teoricos epistemologicos fundamentales de las U1, los conceptos especifi-
cos de la U2, donde incorporan los enfoques para delimitar y analizar una
region y una ciudad-region; incorporan los conceptos metodologicos re-
feridos a las fases y etapas del método de planificacion territorial y deli-
mitan el territorio a planificar. En la segunda Fase del TPEI, los estudiantes
realizan un diagnéstico multidimensional de la ciudad region delimitada,
bajo dimensiones precisas: Juridica e Historica; Sociodemografica; Me-
dio Fisico Natural; Econémica-productiva y Medio Fisico Construido. Final-
mente, extraen aspectos favorables y desfavorables de la ciudad region.

En la tercera Fase, los estudiantes realizan un diagnostico integrado
de la ciudad-region, alli elaboran un Modelo Actual de este territorio. En
relacion con los aspectos favorables y desfavorables identificados, elabo-
ran una tabla y un mapa sintesis de problemas y potencialidades de la
ciudad-region y la cartografia del modelo actual del sistema territorial
de la ciudad- region. (Figura 2). En la cuarta y Oltima fase, los estudiantes
elaboran una propuesta (Modelo Deseado) para la ciudad-region, la cual
contiene una vision estratégica para el ordenamiento y desarrollo del te-
rritorio en particular; los lineamientos estratégicos para alcanzar la vision
formulada; un mapa sintesis del Modelo Deseado del ordenamiento y de-
sarrollo de la ciudad-region; y un grafico del modelo deseado del sistema
territorial de la ciudad region (Figura 3).

Las voces de los estudiantes
Los resultados de la encuesta realizada a los estudiantes responden a lo

siguiente: 9 de cada 10 estudiantes considera que los contenidos tedricos
le resultaron excelentes o muy buenos, solo uno de cada 10 fueron bueno
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y no hubo respuestas para las opciones regular o malo. Con respecto al
dictado de las clases tebricas-metodologicas, el 94% de los estudiantes
valoré como excelente, muy bueno o bueno y solo el 6% como regular
o malo. Con relacion a la ejercitacion practica de estos contenidos, en la
Fase 1 del TPEI, el 97% de los estudiantes respondid que le resultdo exce-
lente, muy buena o buenay solo un 3% la califico como regular.

En la pregunta ligada a la modalidad de correccion del TPEI en ple-
nario, realizada con el objetivo de exponer avances y plantear sus dudas
de manera colectiva, en presencia de estudiantes y docentes de todas las
comisiones de trabajo, las respuestas de la encuesta fueron diversas: el 71%
de los estudiantes respondié que la modalidad fue excelente, muy buena o
buenay para otro 29% fue mala o regular. En cambio, en la modalidad de
correccion del TPEIl en comisiones, integradas por una menor cantidad de
grupos de estudiantes y a cargo de un docente que orientay acompana de
forma mas personalizada, el 99 % de los estudiantes opind que la modali-
dad fue excelente, muy buena o buenay solo un 1% la catalogd como mala.

Con referencia a la organizacion interna de los grupos de estudian-
tes para el desarrollo del TPEI, conformados por cinco estudiantes cada
grupo, debido a la complejidad del trabajo practico (este pretende ser una
instancia de formacion para la actividad profesional y de practica de inte-
gracion de equipos interdisciplinarios de planificacion territorial), el 94%
de los estudiantes afirmo que se organizd de manera excelente, muy bien
o bieny solo el 6% de manera regular o mala. Con respecto al material di-
dactico proporcionado por la catedra a los estudiantes a través del aula
virtual (Plataforma Moodle), consistente en publicaciones de catedra, pre-
sentaciones de clases, instructivos y bibliografia especifica, el 97% de los
estudiantes respondio que fue excelente, muy bueno o bueno y solo el 3%
regular o malo.

Por razones de falta de espacio, las clases tedricas y practicas se de-
sarrollan en un Unico salon de gran capacidad, el cual cuenta con equipa-
miento adecuado para dar clases tedricas: pupitres, proyector, equipo de
audio, buena iluminacién natural y artificial, también con acondiciona-
miento de aire. Sin embargo, para las actividades practicas se dificulta el
trabajo en comisiones, las condiciones acUsticas no resultan buenas, tam-
poco el mobiliario, ya que no es el adecuado para trabajar comodamente
con notebooks, ni generar espacios para interactuar comodamente. Ante
la pregunta sobre el equipamiento del aula para desarrollar el TPEI el
72% de los estudiantes respondio que el equipamiento es excelente, muy
bueno o buenoy el 28% regular o malo.
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En proporcion a las valoraciones de los estudiantes, volcadas en las
preguntas abiertas de la encuesta, se destacan entre los aspectos favora-
bles: la predisposicion y acompanamiento de profesores; el contenido de
la materia; la organizacion del cursado; el cumplimiento del cronograma;
los anuncios previos sobre los temas a abordar en las clases; la disponibi-
lidad de los contenidos tedricos; los apoyos metodologicos en el aula vir-
tual para aprender a usar programas nuevos (software QGis) y el abordaje
de casos de estudio de la region en el TPEL. A continuacion, se citan algu-
nas respuestas favorables:

“La disposicion de los profes acompanando el proceso y la paciencia y aten-
cion para corregir”; “Son temas que comidnmente no lo damos en otras
materias y esta bueno saberlas”; “El cursado fue organizado y predecible,
se respetd el cronograma y el material de apoyo esta a disposicion poco
tiempo después del dictado de la clase, lo que facilita nuestra organizacion
como estudiantes”.

En general, no hubo comentarios sobre aspectos desfavorables,
aungue algunos senalaron el poco tiempo para las correcciones del tra-
bajo final, sugerencias sobre dedicar menos tiempo al diagndstico y mas
tiempo a la propuesta; plenarios mas cortos y dinamicos; que las clases
tedricas se den antes de las correcciones del TPEl; mayor tiempo para las
correcciones en comision y también algunas opiniones sobre el equipa-
miento adecuado paratrabajar en el TPEl en el aula. A continuacion, se ci-
tan algunas de estas respuestas:

“Nos hubiera gustado menos tiempo en el analisis y diagnostico y mas
tiempo en la propuesta, creo que pasamos mucho tiempo corrigiendo la
etapa 2 y casi nada la etapa 3”; “Me hubiera gustado trabajar en forma de
taller, en los dias de clases, ya que por las actividades de otras materias solo
nos quedaban los fines de semana para avanzar lo que complicaba las co-
sas a veces”; “Seria ideal que las clases tedricas se las den al inicio de la tarde
para que los alumnos podamos prestar mejor atencién ya que realizarlo
después de largas correcciones del TPEI, muchos estabamos cansados y no
podiamos prestar suficiente atencion a lo que decia el profe”.
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Discusion

El analisis de la evaluacion realizada por la Catedra sobre los resultados
del TPEI, en general, es satisfactorio; en este sentido, se considera que la
estrategia pedagogica permite a los estudiantes alcanzar a comprender
la complejidad y multidimensionalidad del territorio, por lo tanto, con-
tribuye a la comprension de las transformaciones territoriales experi-
mentadas por las ciudades region del NEA, asi como, a la elaboracion de
propuestas que contribuyan a resolver las problematicas identificadas en
el diagnostico. Pero, a la vez, se observa en algunos grupos dificultades
para relacionar las diferentes dimensiones del territorio analizadas, e in-
tegrarlas en una Unica sintesis, en la Fase de elaboracion del Modelo Ac-
tual del Territorio.

Con respecto a la pertinencia de la estrategia pedagdgica utilizada
para lograr los objetivos formativos, a la luz de los TPEI realizados, puede
afirmarse en general que los estudiantes alcanzan una comprension de la
concepcion complejay multidimensional del territorio, postulada por au-
tores como Sosa Velazquez, Harvey, Lefebvre, Raffestin, Haesbaert; tam-
bién a analizar, diagnosticar y proponer soluciones de ordenamiento y
planificacion a las problematicas territoriales de las ciudades region del
NEA, considerando autores como Gomez Orea y Garcia, entre otros. La
comprension, analisis, diagnostico de las ciudades-regiones del NEA es
uno de los logros importantes del proceso pedagdgico. Por ende, se
puede remarcar que la interaccion entre teoria y practica es el principal
pilar de la estrategia de ensenanza-aprendizaje.

La dificultad mas notoria se encuentra en el paso del diagnostico por
dimensiones del territorio, a la elaboracion de un modelo sintesis que lo-
gre integrar todos los problemas y potencialidades, relacionar las dife-
rentes dimensiones del territorio analizadas, e integrarlas en la Fase de
elaboracion del Modelo Actual del Territorio. Esta es una de las cuestiones
pendientes que debe seguir trabajandose en la catedra, la misma es de
indole epistemoldgica y se relaciona con los paradigmas de la simplifica-
ciony de la complejidad (Morin, 1990; Garcia, 2006).

Ahora bien, en cuanto a la satisfaccion de los estudiantes, con rela-
cion al proceso de ensenanza-aprendizaje, analizada a partir de los resul-
tados de la encuesta, puede afirmarse que, en general son, satisfactorios.
Como logros senalados, se destacan: la calidad de los contenidos teori-
cos y del material didactico, la forma de dictado de las clases teoricas-
metodologicas, la ejercitacion practica de estos contenidos a través del
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TPEI, la organizacion interna de los grupos de estudiantes para el trabajo
practico y el acompanamiento de los profesores para el desarrollo del
TPEI. En cambio, se presentan ciertas dificultades vinculadas a la modali-
dad de correccion en plenario, problemas de infraestructura para el de-
sarrollo del TPEI en comisiones, el ajuste entre la teoria, la practica y la
optimizacion del tiempo.

Conclusion

Se considera que el objetivo de evaluar la estrategia pedagodgica utilizada
en la Catedra ha sido logrado con este trabajo. Es importante destacar,
para finalizar, como el proceso de ensenanza-aprendizaje se nutre de las
evaluaciones y autoevaluaciones, en tanto la reflexion continua afianza
los conocimientos a la vez que permite superar obstaculos.

Se considera fundamental, en el logro de estos resultados, que los
integrantes de la asignatura constituyan un Grupo de Investigacién sobre
la tematica de la asignatura; asimismo, adelanten experiencias de exten-
sion, a través de la realizacion de planes y propuestas a organismos pU-
blicos de la region responsables de la implementacion del ordenamiento
y la planificacion territorial. En la actualidad solamente el profesor titular
de la asignatura cuenta con dedicacion exclusiva para desarrollar activi-
dades de docencia e investigacion, por lo tanto, el esfuerzo realizado por
el equipo docente, con dedicacion simple, es destacable.
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Arquitectura, territorio
y compromiso social
en la formacion




= | tercer eje se centra en la relacion entre la arquitectura, el territorio
= vy el compromiso social, entendiendo la formacion como un proceso
situado que se construye en interaccion con contextos reales y con
actores diversos. Los textos que lo conforman analizan experiencias aca-
démicas en las que la investigacion, la docencia y la extension se articulan
para ampliar el alcance del aula hacia escenarios de participacion activa

con comunidades.

Desde esta perspectiva, la arquitectura se reconoce como una disci-
plina con profundas implicaciones sociales, culturales y politicas, cuya en-
senanza no puede desligarse de las realidades territoriales en las que se
inscribe. La investigacion se entiende aqui como una herramienta para
comprender problematicas complejas y para construir conocimiento en
dialogo con saberes locales, mientras que la extension se configura como
un espacio de aprendizaje mutuo que cuestiona las relaciones tradiciona-
les entre academiay sociedad.

Las experiencias presentadas evidencian el potencial de metodo-
logias participativas, procesos de co-creacion y enfoques de aprendi-
zaje social para fortalecer la formacion integral del estudiante. A través
de estas practicas, el proyecto arquitectonico deja de ser un ejercicio abs-
tracto para convertirse en una accion situada, capaz de incidir en la trans-
formacion de entornos especificos y en la mejora de las condiciones de
habitabilidad.

La inclusion de este eje responde a la necesidad de consolidar una
formacion ética y socialmente responsable, que trascienda el ejercicio téc-
nico del diseno y reconozca el papel del arquitecto como agente activo en
la construccion de territorios mas equitativos y sostenibles. En conjunto,
los textos proponen una mirada critica sobre la funcion social de la arqui-
tecturay sobre la responsabilidad de la academia en la formacion de pro-
fesionales comprometidos con la transformacion positiva de su entorno.




Construccion de aprendizaje
social para la sostenibilidad y
buenas practicas aplicadas
El estudio de caso,

herramienta pedagogica de

la Investigacion Social’

Building social learning for sustainability
and applied best practices:
The case study, a pedagogical tool of Social Research
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Resumen: La formacion de arquitectos contemporanea requiere
profesionales capaces de afrontar los desafios de la sostenibilidad, la
responsabilidad social y las problematicas urbano-arquitecténicas,
integrando teoria y practica. En este contexto, las universidades deben
promover una educacion de calidad que incorpore principios de
equidad y sostenibilidad en concordancia con el ODS 4 de la ONU.

El estudio de caso se utilizd como recurso pedagodgico para fomentar el
aprendizaje social para la sostenibilidad y las buenas practicas.

1

El presente capitulo es producto de la investigacion Propuesta de transformacion del te-

rritorio y los modelos productivos como construccion de valor en el sector de Curtiembres
desde los sistemas de produccion limpia).
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Esta herramienta permitié formular propuestas frente a situaciones reales
y generar alternativas en conjunto con la comunidad, estimulando el
analisis critico. De manera complementaria, operd como instrumento de
investigacion social mediante un proceso reflexivo y activo que articuld
actores, informacion y accion con responsabilidad social. Se recopilaron
datos, se plantearon preguntas estratégicas y se consolidé conocimiento
colectivo. El caso de las Curtiembres de San Benito, en Bogota, se abordd
a partir de encuestas cualitativas en barrios vecinos. Los resultados
indican la pertinencia del estudio de caso como estrategia para potenciar
el aprendizaje significativo, el pensamiento critico y la contextualizacion
de problemas. Asimismo, esta metodologia favorece la elaboracion de
diagnosticos, hipotesis y soluciones colaborativas, reforzando la conexion
entre teoria y practica y estimulando el compromiso tanto civico como
académico en diversos contextos formativos.

Palabras clave: Aprendizaje colaborativo, aprendizaje social,
participacion comunitaria, pensamiento critico, practicas pedagogicas.

Abstract: The training of contemporary architects requires professionals
capable of facing the challenges of sustainability, social responsibility
and urban-architectural problems, integrating theory and practice. In this
context, universities must promote quality education that incorporates
principles of equity and sustainability in accordance with UN SDG 4. The
case study was used as a pedagogical resource to promote social learning
for sustainability and good practices. This tool allowed us to formulate
proposals regarding real situations and generate alternatives together
with the community, stimulating critical analysis. In a complementary
way, it operated as an instrument of social research through a reflective
and active process that articulated actors, information and action with
social responsibility. Data was collected, strategic questions were asked,
and collective knowledge was consolidated. The case of the San Benito
Tanneries, in Bogota, was addressed based on qualitative surveys in
neighboring neighborhoods. The results indicate the relevance of the
case study as a strategy to enhance meaningful learning, critical thinking
and contextualization of problems. Likewise, this methodology favors

the development of diagnoses, hypotheses and collaborative solutions,
reinforcing the connection between theory and practice and stimulating
both civic and academic commitment in various training contexts.

Keywords: Collaborative Learning, Social Learning, Community
Participation, Critical Thinking, Pedagogical Practices.
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Introduccion

La investigacion social cuenta con un factor primario, enmarcado en su
propodsito principal, el cual debe ser las comunidades y el comprender
como contribuir a la solucion de los problemas de estas, a partir de las
relaciones puente entre los diferentes actores; bajo la construccion de
acuerdos conjuntamente basados en el respeto e informacion o acceso a
ella, en sus diversas formas. Este tipo de investigacion y estrategia peda-
gogica ha mostrado ser efectiva para el aprendizaje y la contextualizacion
real de los problemas urbano arquitectonicos, gracias a que involucra es-
tudiantes, comunidad, docentes e investigadores de manera activa en la
bUsqueda de conocimiento, la comprension de problemas sociales y la
aplicacion de habilidades criticas para propuestas, con el proposito no so-
lamente de proponer el cdmo se puede solventar, sino de generar esce-
narios de posibilidades con diversas soluciones a través de la interaccion y
elinvolucramiento conjunto de la comunidad y la academia.

El caso, por ejemplo, de las Curtiembres en el Barrio San Benito de la
ciudad de Bogota, se presenta como uno de los escenarios que fomenta
este tipo de investigacion, debido a la imperiosa necesidad de interven-
cion en variados aspectos, los cuales abarcan la tecnificacion de los pro-
cesos, proteccion de la salud y el medio ambiente, patrimonio cultural,
nocion del paisaje urbano, saneamiento y cuidado de una de las fuentes
hidricas urbanas mas importantes de la ciudad. Asi, se considera que la
relacion entre la investigacion social, la academiay la comunidad, se con-
vierte en una conexion esencial para el desarrollo sostenible, el progreso
social y la construccion de conocimiento colaborativo.

Cabe destacar que, a nivel metodologico, este tipo de investigacion
requiere variables capaces de adaptarse a las condiciones y con ello, mo-
dificarse o cambiar; asimismo, cuyos instrumentos o condiciones sean
flexibles para ajustarse, ya sea por dificultades internas a la hora de cons-
truirlas en coherencia con el contexto donde se trabaja o en relacion con
la dificultad de las practicas y la manera tanto de programar como de
construir los instrumentos; como también, en la disposicion o el acceso
del objeto de estudio analizado. Todo ello evidencia como algunas de es-
tas son de caracter interno al investigador y los estudiantes; otras, por
su parte, son de caracter contextual, dado el objeto de estudio, el medio
o los sujetos donde se hace dificil obtener los datos, teniendo en cuenta
donde se esta desarrollando el proyecto.
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Bajo este marco, ademas de reconocer, como lo afirma Ramirez-
Sanchez et al. (2019), cémo el estudio de caso y la investigacion social, son
herramientas o “modelos” que buscan el aprendizaje a partir del conoci-
miento técnico y resultados de un evento real, con una utilidad capaz de
superar cualquier tipo de ejercicio o instrumento académico; asimismo,
Ramirez-Sanchez et al. (2019) nos cuestiona como docentes y educado-
res si este es la herramienta pedagodgica clave para tener un aprendizaje
significativo?, el cual derive en investigaciones con aplicabilidad y futuros
profesionales con capacidades pertinentes para soluciones a los proble-
mas actuales. Asi, este desarrollo de una construccion de aprendizaje so-
cial, a partir del estudio de caso, analisis y trabajo colaborativo que nos
proporciona un fendmeno social tangible, tendria tres objetivos funda-
mentales a estudiar:

1. Elestudio de caso como herramienta central de aprendizaje activo
con el fin de buscar que el estudiante identifique y analice diversos
problemas socio culturales y urbanos desde una mirada holistica.

2. Formulacion de preguntas de la investigacion en el estudio de
caso, para la bUsqueda de hallazgos de causas subyacentes de los
problemas hallados en la investigacion, logrando que los estu-
diantes, investigadores y la comunidad, exploren las causas tanto
estructurales como sistémicas del problema expuesto, a fin de pro-
mover un analisis critico del desafio que enfrenta al abordar el caso
en particular.

3. Indagacion de las alternativas posibles de solucion, donde estu-
diantes e investigadores, exploren alternativas de soluciones con-
juntas con la comunidad y cual es la viabilidad de una realizacion
de alguna de las alternativas de solucion planteadas.

Finalmente, se puede afirmar que los aspectos metodologicos a ex-
poner sobre este proceso de investigacion social estan ligados a un de-
sarrollo metodologico reflexivo y activo; conectando, de esta manera,
actores, informacion y accion con responsabilidad social, promoviendo
compromiso civico en todos los involucrados.

2 Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos se relacionan de modo no arbitra-
rio y sustancial (es decir, no literal) con lo que el estudiante ya sabe. Por “relacion sustancial
y no arbitraria” se entiende que las ideas se vinculan con algin aspecto especificamente re-
levante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo significa-
tivo, un concepto o una proposicion (Ausubel, 1983, p. 18).
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\

Investigacién
Social

DESCRIPTIVA

Conocimiento EXELICA
Popular

-8

Conceptualizacién
Trabajo

COMPRENDE \
conjunta

EXPLORATORIA
Figura 1. Mapa Mental, EStUdiO de Caso

Investigacion Social y su relacion

con el estudio de caso como
Herramienta Pedagdgica : I m l I l l '1
Nota. Elaboracion propia (2023).

Desarrollo

El estudio de caso como herramienta
pedagdgica central del aprendizaje activo

Actualmente la educacion afronta retos muy amplios con las nuevas ge-
neraciones: desde la integracion de la tecnologia y su uso; problemas
como la inequidad; la pérdida de enfoque y concentracion; la limitacion
de su capacidad creativa y critica, entre otros. Asimismo, encontramos el
desafio de la adaptabilidad a los programas en la educacion superior a
las necesidades personalizadas de los estudiantes, quienes obligan a las
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instituciones y cuerpos docentes, a una bUsqueda constante de diversas
herramientas pedagodgicas personalizadas, con el fin de darles utilidad,
sean contextualizadas y significativas, tanto en grupo como de manera
individual para el desarrollo del aprendizaje.

En esta misma linea, encontrar métodos pedagdgicos y de eva-
luacion equitativos e inclusivos, reflejando de manera precisa que tanto
comprendid e interiorizo un estudiante, o si estos identifican realmente si
existe un aprendizaje mecanico, utilizado Unicamente de manera inme-
diata, o si realmente fue almacenado en su memoria profunda para la fu-
tura utilizacion en la practica profesional.

Aprendizaje
Social

Propuestas Investigacién
de Viabilidad Social

Propuestas Herramientas
de Pedagdgicas
Habitabilidad 1 significativas

Figura 2. Mapa Mental, Investigacion Social - Ambientes Significativos Sostenibles
Nota. Elaboracion propia (2023).

Lo anterior, logra reafirmar que los métodos de aprendizaje activo
deben tener herramientas las cuales posibiliten esa conexion particular
con las tematicas, con los investigadores docentes y con las comunidades,
dejando el “estudio de caso” como un instrumento que fomenta el desa-
rrollo de habilidades, comprension de conceptos abstractos y una verda-
dera habilidad de contextualizacion para el planteamiento de soluciones,
por parte de los estudiantes, de manera personalizada.

De acuerdo a los planteamientos de Stake (2015), “es el estudio de
la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a
comprender su actividad en circunstancias importantes”; esto reviste la
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utilidad del instrumento en la educacion, es decir, que bien sea la inves-
tigacion social de enfoque mixto, cualitativo o cuantitativo, el estudio de
caso proporciona la conexion entre la realidad y la practica, deconstru-
yendo teorias o términos abstractos a situaciones reales que, indiscutible-
mente, mejoran la comprension del contenido problémico.

No sobra decir que el objetivo de la construccion de conocimiento a
partir de la conexion real de los problemas implica, de por si, la vincula-
cion de la teoria a las situaciones reales, promoviendo una comprension
profunday significativa.

En este sentido, segUn el criterio expuesto sobre el valor de herra-
mientas pedagogicas que expongan casos reales, el estudio de caso, como
parte de una investigacion social, desencadena, de manera organica, un
ambiente de aprendizaje significativo; ello, es ideal en el escenario de la
construccion de conocimiento con esta herramienta, en tanto contextua-
liza al estudiante sobre una situacion real, con las respectivas problema-
ticas del caso, fortaleciendo ventajas en su metacognicion, tales como:

a. Relacionamiento de contenido tedrico con situacion o problema
especifico, comprendiendo y conectado a la comunidad acadé-
mica (estudiantes e investigadores) a comprender las realidades
cotidianas.

b. Desconstruccion de las problematicas permitiendo que se desglose
y se comprenda estructuralmente un problema.

c. Compilacion y analisis de informacion relevante para su uso de
diagnostico y posible abanico de soluciones.

d. Construccion de conocimiento de los actores involucrados, a par-
tir del intercambio de ideas y perspectivas diversas, enriqueciendo
las posibilidades de solucion.

Aspectos por desarrollar en la investigacion social
y el estudio de caso antes de trabajar con
comunidad del estudio de caso

Compilacion de informacién

La compilacién de informacion en la investigacion social es un paso cru-
cial que implica la recopilacion, organizacion y analisis de datos; es por
estarazon que la pregunta base de la investigacion, las variables del caso
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a analizar y los objetivos para el trabajo colaborativo, deben ser parte de
un plan detallado y metodologico, el cual permita abordar el problema
del caso, el contexto y la comprension de la comunidad involucrada.

Si bien esta seleccion de informacion debe realizarse con una elec-
cion de métodos de compilacion apropiados, acordes a la investigacion,
tales como; encuestas, entrevistas, observacion o analisis documental,
debe siempre estar enfocado en la pregunta objeto del caso, con el pro-
posito de sistematizar la organizacion de los datos, facilitando un analisis
a través de una base de datos confiable y verificable, la cual permita que
el analisis preliminar esté basado en patrones y tendencias sobre el tema
en particular, sin obviar posible contenido trascendental en la construc-
cion del conocimiento.

Formulacion de preguntas asertivas

La formulacion de preguntas asertivas en la investigacion social es crucial
para obtener informacion clara y relevante que contribuya al avance del
conocimiento, esto aplica para el trabajo de campo con la comunidad o
para la formulacion misma de la investigacion, posterior a la compilacion
asertiva de la informacion. Estas no tienen grandes variaciones frente a
las investigaciones tradicionales, pero como existe un contexto preciso, es
de vital importancia que la formulacion tenga un caracter preciso para no
dificultar la interpretacion de las respuestas o confusiones.
Por lo tanto, se considera que:

a. Laformulacion ha de tener claridad y precision, para evitar térmi-
nos ambiguos o vagos que lleven a malas interpretaciones o peor
aln, a la negacion del saber popular que es eje central en el estu-
dio de caso.

b. Especificidad en los términos, a cuenta de tener respuestas Utiles
que sirvan para para los diagnosticos y proposiciones de los dife-
rentes actores en soluciones o deconstruccion de las problematicas
del caso en particular.

c. Las preguntas de este tipo de investigacion deben ser simple y
abordar un solo tema para no dificultar la interpretacion posterior
de las respuestas.

d. Que las preguntas siempre tengan una secuencia légica; como
se trata de una investigacion social es importante iniciar con las
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preguntas mas simples sobre el caso y posterior complejizar el
tema a abordar.

e. Es de gran importancia realizar evaluacion de las preguntas bien
sea porque van a ser el eje central de la bUsqueda de la informa-
cidon o porque se va a realizar una actividad con la comunidad. Los
grupos focales de prueba son fundamentales en esta valoracion.

f.  Ajustalas preguntas segin el método de recopilacion de datos que
estés utilizando (encuestas, entrevistas, observacion, etc.). Cada
método puede requerir enfoques ligeramente diferentes en la for-
mulacion de preguntas.

Construccion de conocimiento de los actores involucrados

La Investigacién y la construccién de informacién con la Comunidad

En la investigacion social se suelen encontrar dificultades a la hora de ac-
ceder ala informaciony, en algunos casos, dadas las practicas investigati-
vas, se generan tropiezos imprevistos por su alcance, la perspectiva frente
a la metodologia o a las propias dinamicas en el objeto de estudio con la
comunidad; es asi como las formas de abordar dependen de la relacion
establecida entre el investigador y la comunidad, haciéndose necesario
generar claridad frente a los recursos que se necesitan al momento de ob-
tener informacion.

Con base en lo anterior, los acuerdos previos son radicalmente im-
portantes, de otra parte, entre el objeto de estudio y los medios, dada la
metodologia propuesta, exige instrumentos que, si no son bien estableci-
dos, o formulados, pueden no ser apropiados, o estar mal orientados, en
tanto la poblacion o el objeto de estudio. De alli que el acceso y condicio-
nes previas, dan forma a cdmo se construyen y aplican los instrumentos.

Encontrar las diferentes maneras en que los sujetos establecen rela-
ciones en un entorno sobre el cual buscan obtener informacion, depende
de la capacidad para establecer unas relaciones claras con el contexto, los
actores y el objeto de estudio, alli Samaja (1998) plantea: “el proceso de in-
vestigacion puede ser descrito como el conjunto de las acciones destina-
das a descubriry probar un sistema de hipotesis”; por lo tanto, las razones
conectan con el quien como actor o usuario del proceso a valorar, para
ello se hace relevante contar con un proceso que, como define Samaja
(1998), es un conjunto o sistema de problemas.
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Sistema de problemas

Definir un sistema de problemas implica comprender como una realidad
es mas compleja de lo perceptible y para ello se requiere de un °con que”,
lo cual logra plantear los medios y definir las caracteristicas de estos, en
relacion con los actores del sistema en cuestion.

Para muchas investigaciones se requieren adaptaciones en su aplica-
cion con los colectivos, en tanto el diseno y las técnicas e instrumentos a im-
plementarse, demandan adaptarse sin convertirlos en un perjuicio para los
encuestados; por el contrario, su delimitacion evita discriminar o romper
caracteristicas frente a derechos, arrojando al proyecto en una crisis. Esto
por las desestimaciones o subvaloracion de los sujetos objeto, esencial-
mente frente a un tema subjetivo, dificultando el ejercicio con los actores.

Otras de las condiciones que determinan el acceso a grupos es la
nocion del método y su aplicacion, incluyendo la idea de independencia
objetiva del sujeto; es alli cuando, al ejecutar, el procedimiento debe ser
tan objetivo que no se preste para diferentes interpretaciones, ya sea al
momento de la consulta o al momento de valorar los resultados, evitando
una invalidez del proceso. Por esta razon, el método debe construirse sin
alteraciones en como sera interpretado o leido por quienes son parte de
la consulta.

De la misma forma, se debe hacer un proceso de certeza y garantia
frente al hecho operativo de la consulta, con el animo que no sea sesgada
o se pierdan los datos logrados;los datos sesgados ya pierden objetividad
y se podrian contradecir frente a las l6gicas de las acciones o condiciones
sobre las que se consulta.

Asi, existen mUltiples factores que determinan la manera como ses-
gan o pierden los datos en una consulta o entrevista, derivando en un
sentido subjetivo de entender los resultados.

Algunos de los elementos suelen desestimar o desanimar a quienes
participan, porque la forma como se consulta o la cantidad de preguntas
0 acciones terminan por agotar a los participantes, quienes tienen dos ca-
minos: responder sin criterio o detenerse y no continuar, en cuyos casos la
indagacion queda sesgada e incompleta.

Tales sesgos comienzan por generar desconfianza tanto en la acti-
vidad y el modelo como en los procesos y resultados de los instrumentos,
lo cual arriesga la pérdida de pUblico que aporte a validar los desarrollos
propuestos por una consulta, asi como hacer que se ponga en tela de jui-
cio lo propuesto a reconocer o identificar en una investigacion.
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Concrecion de Instrumentos para
el trabajo con comunidad

Otro de los elementos destacados, es la preparacion de los entrevistado-
res, quienes pueden sesgar tanto la consulta que se termina sabiendo so-
bre otro tema o de otra forma; en ambos casos se termina por invalidar el
proceso. En conclusion, existen maltiples factores que determinan la ma-
nera como se sesgan o pierden los datos en una consulta o entrevista.

Ejemplos de estudio de caso en la investigacion social

Curtiembres San Benito - Contextualizacion

El semillero de pedagogia del diseno de la Universidad Catolica de Co-
lombia tiene por objetivo principal la deconstruccion de diversas herra-
mientas pedagodgicas, con el fin de comprender y optimizar su utilizacion
en la ensenanza de la arquitectura, particularmente en el programa de la
facultad. Durante el ano 2023, en articulacion con la investigacion: “Pro-
puesta de transformacion del territorio y los modelos productivos como
construccion de valor en el sector de curtiembres desde los sistemas de
produccion limpia”, se presento la oportunidad para iniciar la deconstruc-
cion de la herramienta pedagogica “Estudio de caso”, e indagar la aplica-
bilidad de esta como eje central en la investigacion social.

En la misma linea, se inicia con este ejercicio académico, que como re-
sultado, arrojo principalmente el reconocimiento de la herramienta como
el instrumento para acercarse a un actor social, aprendiendo eventos his-
toricos determinantes en la problematica y entendiendo que el desafio
principal no sélo es a nivel operativo, sino en términos de sostenibilidad am-
biental, patrimonio cultural basados en la ética y responsabilidad de los di-
ferentes actores involucrados en la investigacion, asi como en los procesos.

Objetivos de contextualizacién del problema
através de palabras clave

Seleccionar las palabras clave adecuadas es esencial para definir el al-
cance de un problema de investigacion en un semillero de estudiantes.
Estas palabras clave ayudaran a identificar temas especificos y a dirigir la
investigacion de manera efectiva; como también, buscan afinar y enfocar
su investigacion en areas especificas de interés.

353



354

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

...@h

./ =  Aprendizaje basado en el servicio social

Hace referencia a los procesos de aprendizaje al servicio de una
comunidad con el fin que a partir de la experiencia se desamollen habilidades relacionadas con la mente +
creacion + accion - Aprendizaie en la memoria de largo plazo

ﬂ Arquitectura Participativa
Hace referencia a la creacién conjunta con la comunidad, es decir,
trata de la cohesion y puesta en valor de los valores de la comunidad con el fin de crear, valorar y construir
al servicio y para la comunidad

Sensibilizacion Ambi |

Hace referencia al desamollo de herramientas pedagégicas que
permitan instruir en la importancia de las practicas sostenibles y de conservacion de los diversos
ecosistemas naturales motivando a las comunidades a la conservacion de la misma.

Figura 3. Esquema palabras clave investigacion Curtiembres San Benito
Nota. Elaboracion Semillero de Pedagogia del Diseno (2023).
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Este dispendioso estudio de base de datos da a los semilleristas las
herramientas para iniciar la deconstruccion de la problematica de las cur-
tiembres en el barrio San Benito, concluyendo que la historia del lugar era
la raiz del problema; por esta razon, existe la necesidad de indagar en los
diversos factores del problema, a fin de realizar el trabajo con comunidad.
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Figura 5. Infografia Mapa Mental Historia de la conformacion
del Barrio San Benito Localidad de Tunjuelito
Nota. Elaboracion Semillero de Pedagogia del Diseno (2023).
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Trabajo con la comunidad y los posibles problemas

Como bien se ha mencionado, la investigacion social y el estudio de caso
constituyen herramientas altamente dinamicas y enriquecedoras en tér-
minos de aprendizaje significativo; sin embargo, su ejecucion no puede
desarrollarse bajo un plan estrictamente definido, ya que implica desafios
particulares, especialmente en el acercamiento y el trabajo colaborativo
con comunidades. Tal fue el caso de las colectivas de curtiembres del ba-
rrio San Benito, con quienes no fue posible establecer comunicacion, de-
bido tanto a dificultades de contacto como a su posicion explicita de no
participar en nuevos estudios sin resultados concretos. Esta situacion puso
en evidencia tensiones propias del vinculo entre la academiay la comuni-
dad, particularmente en relacion con las expectativas, los tiempos y la uti-
lidad del conocimiento producido.

Este escenario brindd a los semilleristas la oportunidad de replan-
tear su aproximacion metodologica, comprendiendo que el trabajo
territorial no solo implica la recoleccion de informacion, sino el recono-
cimiento de las comunidades como actores con agencia, saberes propios
y posturas frente a los procesos investigativos. En este sentido, se decidio
dar un giro a la estrategia inicial y establecer un acercamiento con barrios
vecinos, buscando construir relaciones de confianza a partir del dialogo
con comunidades afectadas por la problematica ambiental.

Se definieron, de este modo, lineas de trabajo con el barrio Casa-
linda, colindante con San Benito, cuyos habitantes se ven directamente
impactados por la contaminacion de la ronda del rio, los olores y el her-
metismo de la comunidad de las curtiembres. Mas que un escenario al-
ternativo, este territorio permitido ampliar la comprension del problema
desde otras experiencias de habitar y percibir el entorno.

Para ello, se disend una encuesta cualitativa orientada a explorar
la percepcion ambiental del barrio y a recoger propuestas de solucion
desde la comunidad. Estas incluyeron iniciativas como brigadas de con-
cientizacion sobre la proteccion del paisaje urbano, asociado al humedal
y al rio, asi como reflexiones en torno a la permanencia del oficio de las
curtiembres, reconocido por la comunidad como parte de su identidad
territorial, pero también cuestionado por sus impactos ambientales. Este
ejercicio permitid articular el conocimiento técnico con las lecturas locales
del territorio, evidenciando la coexistencia de intereses, saberes y tensio-
nes en torno a su transformacion.
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Discusion y Conclusiones

Tal como se ha mencionado previamente, el estudio de caso es una herra-
mienta metodologica que aborda realidad y contexto en el aprendizaje
activo, generando ambientes de aprendizaje significativo y proporcio-
nando un desarrollo al participante, en la metacognicion y su relacion con
el mundo, la mentey la creacion.

Es otras palabras, sin importar si este tipo de herramienta tiene un
enfogue cualitativo o cuantitativo en la investigacion, la contextualizacion
de variables de gran y pequena escala, proporciona entender al partici-
pante (estudiante, docente investigador o comunidad); asimismo, com-
prender como interactUan las diversas variables especificas, generando
distintas hipotesis que, a consideracion de los involucrados, se puede so-
meter a estudios mas especificos, validando o estructurando una proble-
matica y su relacion con las diversas causales de la misma, para poder
examinarse con mayor detalle.

Con base en lo anterior, la herramienta para la investigacion social
permite una exploracion profunda y detallada de los diversos fendme-
nos sociales, proporcionando una comprension mas robusta de la reali-
dad social.

También se considera importante resaltar que los estudios de caso
contribuyen a la comprension tedrica de un tema, en tanto con la infor-
macion que se analiza, se identifican diversas variables, patrones, re-
laciones, permitiendo explorar miltiples formas de entendimiento; a
su vez, proporciona las verdaderas dimensiones del fendmeno por es-
tudiar, su complejidad y las amalgamas que un solo fendmeno social
puede presentar.

En conclusion, la construccion de aprendizaje, a través de la inves-
tigacion social y la especificidad, a través de una herramienta como el
estudio de caso, da cuenta que dicha herramienta pedagogica ofrece la
flexibilidad para abordar un problema social, teniendo diversos niveles de
analisis o, por lo menos, la posibilidad de deconstruir las problematicas.

Esto, tiene como finalidad comprender, desde la raiz de la situacion,
el origen del fendmeno y asi tener posibilidades de diversos diagnosti-
cos, hipotesis y posibles soluciones construidas con diversos actores, pro-
veyendo transferencia de conocimiento y legitimidad de en los diversos
aportes que ofrece los participantes, sin exceder al fraccionamiento de las
diversas tematicas del aprendizaje de la arquitectura.
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Resumen: Co-crear como proceso de ensenanza y aprendizaje, desde
una perspectiva social, requiere la construccion de un vinculo entre

las instituciones educativas y los grupos interesado en mejorar sus
condiciones de habitabilidad o dar soluciones a ciertas necesidades
acordadas conjuntamente. Lo que conlleva poner a disposicion las
capacidades y potencialidades de cada una de las partes, para que
aunados puedan tener un mayor beneficio y respuestas no consideradas
de manera independiente. El objetivo del presente manuscrito es
evidenciar la relevancia de la co-creacion como proceso pedagdgico
basado en el contexto, a través de las experiencias durante 5 anosy 2
proyectos de investigacion en el municipio de Pijao- Colombia. Ambos
proyectos encaminados a la puesta en valor y sostenibilidad de las
practicas culturales locales y la construccion de una territorialidad que
permita a las nuevas generaciones proyectar un futuro posible en este
municipio. Los resultados se relacionan con el potenciar los saberes,
oficios y las manifestaciones arquitectonicas tradicionales de una
comunidad a través de mediaciones con el co-diseno y la co-creacion de
contenidos mayoritariamente digitales: paginas web, redes sociales y
recorridos virtuales, permitiendo el dialogo de conocimientos académico-
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cientificos, practico-contextuales y estético-sensibles. Estos procesos no
solo contribuyen a los intereses de las comunidades que habitan en el
municipio de Pijao, sino que junto con el uso de contenidos digitales
busca fomentar la difusion de unas practicas locales a otros contextos,
superando ciertas barreras de accesibilidad, lo que a su vez puede
impulsar el desarrollo econémico y turistico de la region.

Palabras clave: Co-creacion, contenidos digitales, dialogo de
conocimientos, pedagogia de contexto, practicas culturales tradicionales.

Abstract: Co-creation as a teaching and learning process, from a social
perspective, requires the establishment of a connection between
educational institutions and groups interested in improving their living
conditions or providing solutions to jointly identified needs. This involves
harnessing the capabilities and potential of each party, so that together
they can derive greater benefits and responses that might not be considered
independently. The objective of this manuscript is to highlight the relevance
of co-creation as a context-based pedagogical process, through experiences
spanning five years and two research projects in the municipality of Pijao,
Colombia. Both projects were aimed at valorizing and sustaining local
cultural practices and constructing a sense of place that enables new
generations to envision a possible future within this municipality.

The outcomes are linked to enhancing the knowledge, crafts, and
traditional architectural expressions of a community through mediations
involving co-design and co-creation of predominantly digital content:
websites, social media, and virtual tours. These mediums facilitate a
dialogue between academic-scientific, practical-contextual, and aesthetic-
sensitive forms of knowledge. These processes not only serve the interests
of the commmunities residing in the municipality of Pijao, but also, in
conjunction with the use of digital content, strive to disseminate local
practices to other contexts, transcending certain accessibility barriers.
Consequently, this dissemination effort has the potential to drive
economic and touristic development in the region.

Keywords: Co-creation, Digital Content, Knowledge Dialogue, Contextual
Pedagogy, Traditional Cultural Practices.

Introduccion

El municipio de Pijao (Quindio-Colombia), se halla en la cordillera de los
Andes y forma parte del Paisaje Cultural Cafetero Colombiano (PCCC), de-
signado patrimonio mundial por la UNESCO. Lo que lo sitba como referente



LA CO-CREACION COMO PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE ARTICULADO A LAS REALIDADES...

de unas caracteristicas excepcionales universales, entre las cuales se en-
cuentran su arquitecturay las tradiciones de sus pobladores.

El Patrimonio Mundial es la base sobre la cual la humanidad construye su
memoria colectiva y su identidad, es lo que nos hace identificarnos con una
cultura, con una lengua, con una forma de vivir concreta. El Patrimonio
Mundial es el legado que recibimos del pasado, que vivimos en el presente y
lo que transmitiremos a las generaciones futuras. (UNESCO Etxeam, 2004, p.3)

La ubicacion de este municipio, la cual le ha dado su reconocimiento
como cordillerano, tiene unas condiciones de dificil accesibilidad fisica,
como lo son su distancia desde la capital del departamento, Armenia, y su
limitada infraestructura vial que, entre otras, han sido factores determi-
nantes para conservar su arquitecturay modos de vivir rurales.

Del mismo modo, Pijao forma parte de la red global de Cittaslow, sin
prisa. Es la primera localidad en América Latina en unirse a esta red debido
a su conexion con la naturaleza, sus practicas autoctonas y la alimentacion
saludable, proporcionando a sus habitantes una alta calidad de vida. En
esta region, todavia se mantienen vivos numerosos conocimientos y ocu-
paciones tradicionales transmitidos a lo largo de diversas generaciones.

En un contexto soportado en la globalizacién, surge una inquie-
tud importante acerca de la pérdida de los conocimientos tradicionales
y ancestrales en las regiones. Esta preocupacion se da debido a varios
factores: por una parte, la homogeneizacion cultural, a medida que las in-
fluencias culturales globales se extienden, existe el riesgo de que las cul-
turas locales y tradicionales sean eclipsadas por la practica dominante.
Esto puede llevar a la pérdida de identidad cultural y de los saberes Unicos
asociados (Garcia-Garcia, 2019).

En esta misma linea se encuentra el desinterés generacional, los
mas jovenes pueden encontrar menos atractivos los conocimientos y
practicas tradicionales, en comparacion con las opciones contempora-
neas. Esto puede resultar en una falta de interés en aprendery continuar
con las tradiciones, lo cual, a su vez, acelera su desaparicion; ello, esta vin-
culado al acceso limitado de estas practicas a la educacion tradicional,
entendiendo que, en algunos casos, las escuelas modernas no brindan
educacion sobre los saberes tradicionales, dificultando, an mas, su trans-
mision. Todo ello puede dar lugar a una brecha generacional en térmi-
nos de conocimientos y habilidades tradicionales (Gbmez Rico y Ibarra
Vallejos, 2020).
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Esta vision moderna de la escuela, vinculada al pensamiento colo-
nial, prioriza los métodos de acercamiento a la realidad desde una pers-
pectiva occidental y cientifica. De acuerdo con Valladares y Olivé (2015),
dicha postura suele reducir los saberes tradicionales a simples formas de
entretenimiento, desconociendo que estos constituyen conocimientos con
significados profundos, historias territoriales y rituales esenciales para la
construccion de identidad y el sentido de pertenencia. Ante esto, se re-
quieren practicas de teorizacion e interculturalidad pensadas “desde” y
“con” las diversas miradas de los territorios, distanciandose de la raciona-
lidad moderno-colonial propia de la academia tradicional (Walsh, 2013).

Por otra parte, la accesibilidad, la cual es una cualidad de un lu-
gar, objeto o servicio, a modo de representacion, que cualquier persona
puede llegar a él, sin importar, entre otras, sus condiciones fisicas y geo-
graficas. De acuerdo con Lopez (2007):

No se trata de una forma de concebir o disenar, sino de un modelo de inter-
vencion integral que busque la plena accesibilidad, en el que se deben con-
jugar las estrategias de la Supresion de Barreras y el Diseno para Todos. Este
modelo requiere que las actuaciones incidan sobre distintos ambitos o sec-

tores de forma coherente y coordinada. (p.18)

Una solucion integral implica no solo las intervenciones fisicas a un
lugar (vias, rutas de transporte, infraestructura en general) sino la posibi-
lidad de nuevas estrategias que incluyan los espacios virtuales, como la
realidad virtual, realidad aumentada y mixta, apoyadas del uso de las tec-
nologias y la comunicacion. Permitiendo acercar experiencias a un mayor
nUmero de personas, rompiendo con cualquier barrera fisico- geografica
e incluso consintiendo un mayor detalle de los componentes de esta ex-
periencia, detalles que, en muchos casos, no se podrian lograr a través de
una sola visita o contacto.

El uso de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC)
permite la difusion de unas caracteristicas excepcionales consideradas
y declaradas patrimonio mundial, declaratoria que implica el tener una
importancia cultural o natural, siendo herencia comuUn de la humanidad,
por lo tanto, deben ser protegidas, conservadas y sostenidas en el tiempo.

Ademas de dar a conocer los valores propios del municipio, el uso de
herramientas tecnologicas también permite consolidar un turismo mas
consciente y respetuoso, que busque potenciar estos valores en mejores
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condiciones para los habitantes del lugar, a su vez, permita poner el muni-
cipio al alcance de las personas con solo tener acceso a internet. Para Car-
doso (2006):

El turismo sostenible se concibe como un modelo de desarrollo con énfasis
en la economia, pero que al mismo tiempo esta basado en la cultura local,
recursos naturales y patrimonio cultural, siendo responsabilidad de la gente
receptora de turismoy el turista, quienes son los pilares importantes para el
desarrollo del turismo en un lugar con vocacion turistica. (p. 13)

Dentro del ambito del turismo sostenible emerge una corriente
denominada turismo cultural. Esto conlleva el establecimiento de un
enfoque turistico responsable, el cual reconoce y respeta los aspectos au-
toctonos de una comunidad, incluyendo sus tradiciones, conocimientos,
oficios y actividades, etc. Esta perspectiva turistica se convierte en un ele-
mento clave para fomentar el progreso de las localidades y enriquecer la
calidad de vida de quienes las habitan.

Ahora bien, la proteccion del legado cultural de un territorio ya sea
de ambito nacional, local o, como es el caso del PCCC, con una declarato-
ria mundial, es responsabilidad y compromiso no solo de las administra-
ciones pUblicas, sino también de los habitantes y visitantes. Sin embargo,
un primer objetivo es conocer cuales son los elementos que se valoran de
un lugary sus caracteristicas, para asi poder plantear estrategias en favor
de su difusion, conservacion, proteccion y sostenibilidad. Este objetivo es
tan relevante, que algunos autores han planteado un area de estudio de-
nominada educacion patrimonial para contribuir a la formacion de una
ciudadania socioculturalmente comprometida, para Cuenca (2014):

Se considera educacion patrimonial el conjunto de procesos de ensenanza
y aprendizaje, tanto en los ambitos formal, no formal e informal, en los que
interactUan gran cantidad de variables y elementos (instituciones, profeso-
rado, monitores, alumnado, pUblico, contexto, etc.), con el objetivo de ob-
tener la formacion y capacitacion de los individuos en las competencias
patrimoniales necesarias para formar parte de una colectividad y miembros
activos de la sociedad. (p.85)

El hablar de educacion conlleva abordar temas de didactica, los mé-
todos y técnicas para facilitar la ensenanza y aprendizaje de las particu-
laridades de los territorios; asimismo, la definicion de estrategias para
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conseguir que los conocimientos sean transmitidos de manera mas eficaz
a unos sujetos, con el fin de ser mas conscientes y sensibles del valor socio-
cultural de sus practicas culturales tradicionales. De acuerdo con lo plan-
teado por Sanchez (2016):

Las premisas empleadas por la didactica del Patrimonio para los procesos
de sensibilizacion son: conocer para comprender, comprender para valorar;
valorar para cuidar, cuidar para conservar, conservar para transmitir. Proce-

sos de sensibilizacion, que son el fin Gltimo de la educacion patrimonial. (p. 115)

Queda en evidencia una necesidad de innovacion en didacticas del
patrimonioy en la sensibilizacion de los actores del territorio; por un lado,
de educadores, gestores y otros agentes culturales e investigadores en el
uso de metodologias y técnicas mas cercanas a las nuevas generaciones,
las cuales seran las encargadas de mantener estos valores heredados; por
el otro, a los habitantes en general, en tener una mayor conciencia de sus
territorios. Estos nuevos procesos de ensenanza- aprendizaje deberan in-
corporar las TIC, la innovacion en recursos pedagogicos, el uso de diferen-
tes medios o herramientas de interpretacion patrimonial y la formacion
de los educadores.

Partiendo de lo anterior, los procesos de co-creacion entendidos
como una:

alternativa de vinculacion de las comunidades a procesos de transferencia
de informacién y conocimiento (...) que parte del supuesto de que las perso-
nas no quieren que se les impongan productos y soluciones, sino que espe-
ran ser vinculados de manera activa a su diseno (...). (Atuesta Venegas et al.,
2016, p. 279)

Permiten un involucramiento de los diferentes actores (investigado-
res, estudiantes, habitantes e instituciones) en la identificacion y puesta
en valor de las practicas culturales tradicionales, propias de un territorio,
lo cual conlleva no solo a la contribucidon que hacen proyectos como los
abordados en este texto, sino también a generar procesos de ensenanza
y aprendizaje desde una pedagogia de contexto; esta, llena de sentido y
experiencia el proceso pedagodgico a partir de un relacionamiento directo
con un territorio, asi como la comprension de las necesidades y condicio-
nes de los sujetos que los constituyen.
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Aspectos Metodoldgicos

El presente manuscrito presenta los resultados generales de dos investi-
gaciones realizadas en el municipio de Pijaoc- Quindio: Herramientas di-
gitales en tres dimensiones para la recreacion de edificaciones con valor
patrimonial, ejecutada en el 2018, y Narrativas transmedia como estrate-
gia para la visibilizacion y sostenibilidad de los saberes de las mujeres ru-
rales del municipio de Pijao-Quindio, en el 2022.

Ambos proyectos se soportan en una metodologia de co-creacion
con comunidades, en la que se vinculan actores de multiples proceden-
cias, pero con fines comunes, en sus diferentes etapas: la identificacion
de la problematica, sus posibles soluciones, el diseno metodolégico, la
produccion de informacion, la interpretacion de resultados y la disemi-
nacion de estos con las comunidades interesadas. Articulando lo deno-
minado como la cuadruple hélice: gobierno (Alcaldia municipal de Pijao),
academia (Universidad y el Servicio Nacional de Aprendizaje- SENA), sec-
tor privado (empresarios del municipio) y sociedad (Asociacion de Juntas
de Accion Comunal y colectivos culturales).

Igualmente, en los 2 procesos se acude a la generacion de conteni-
dos digitales, que permiten configurar dispositivos de documentacion vy,
a su vez pedagogicos, con la finalidad de poner en valor y sostener unas
practicas culturales locales, asi como la construccion de una territoriali-
dad que promueva en las nuevas generaciones proyectar un futuro posi-
ble en este municipio.

Respecto a los protocolos que configuran los acuerdos entre los ac-
tores involucrados, la academia se asume como mediadora de conversa-
ciones con facilidad de aportar a las realidades contextuales en las que
esta inmersa. En este marco, los dispositivos de documentacion se confi-
guran en mesas de dialogo y la sostenibilidad reside en la participacion
activa de las personas vinculadas.

En ambos proyectos, los contenidos digitales fueron co-creados
por integrantes de la comunidad, quienes asumieron la administracion
y divulgacion de las plataformas web. Asimismo, el uso de plataformas
abiertas, que no generan costos econdomicos eventuales, facilitd el man-
tenimiento de estos recursos en el tiempo. Cabe resaltar que, tanto las
personas como las experiencias documentadas, se vincularon de manera
voluntaria, como parte de sus contribuciones a las organizaciones sociales
a las que pertenecen, bajo un modelo donde el proyecto no generaba re-
cursos econdémicos directos para ninguno de los actores.

365



366

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

Tal como lo plantean Rivas et al. (2022), la academia y las comuni-
dades pueden concebirse como parte de una misma realidad, cuyo pro-
posito compartido genera acciones concretas constitutivas de procesos
educativos e investigativos. Esta relacion no se asume desde la disputa
por responsabilidades individuales, por el contrario, se integra en un pro-
yecto comUn como una unidad indivisible.

A partir de estas experiencias, se amplia la discusion sobre los pro-
cesos de co-creacion, la pedagogia basada en el contexto, los recursos
transmedia y la sostenibilidad de las practicas culturales tradicionales en
los territorios.

Proceso metodoldgico en el proyecto: Herramientas
digitales en tres dimensiones para la recreacion
de edificaciones con valor patrimonial

Es una investigacion practica aplicada de tipo cualitativa, la cual busca ha-
cer reconocimiento de las caracteristicas de la arquitectura de un lugary
el impacto de las herramientas digitales en tres dimensiones para la re-
creacion de edificaciones con valor patrimonial en el municipio de Pijao,
Quindio, como estrategia de sostenibilidad de dichas caracteristicas. Se-
gUn Vargas (2009):

La investigacion aplicada o practica se caracteriza por la forma en que ana-
liza la realidad social y aplica sus descubrimientos en la mejora de estrate-
gias y actuaciones concretas, en el desarrollo y mejoramiento de éstas, lo
que, ademas, permite desarrollar la creatividad e innovar. (p. 158)

La investigacion tiene tres momentos: el momento 1, levantamien-
tos arquitectonicos de edificaciones con valor patrimonial en el municipio
de Pijao, Quindio; momento 2, la digitalizacion en tres dimensiones y pu-
blicacion on-line de las edificaciones con valor patrimonial del municipio
de Pijao, Quindio; y momento 3, las apreciaciones de las instituciones de
Pijao sobre el uso de las herramientas digitales 3D para la educacion en
patrimonio.

Los protocolos de los instrumentos de recoleccion de la informacion
fueron el uso del levantamiento arquitectonico (planimetrias en planta
y alzado, esquemas, detalles de carpinteria, cielorrasos), el uso del sof-
tware especializado en tres dimensiones 3D Max estudio (Autodesk), como
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herramienta de digitalizacion y de la plataforma de WIX para la publi-
cacion de los resultados on-line. Para el Oltimo momento se realizé una
entrevista semiestructurada con los representantes de las instituciones a
cargo del cuidado del patrimonio en el municipio de Pijao, Quindio.

Cabe resaltar que las 28 edificaciones estudiadas formaban parte de
un preinventario de Bienes de Interés Cultural (BIC) del municipio. Este re-
gistro contaba con la validacion tanto de la administracion local como de
diversos colectivos encargados de la proteccion y el sostenimiento de las
practicas culturales y tradicionales de la region.

Proceso metodoldgico en el proyecto: Narrativas
transmedia como estrategia para la visibilizaciéon
y sostenibilidad de los saberes de las mujeres
rurales del municipio de Pijao-Quindio

En el lente de una metodologia de investigacion + creacion se desarro-
L& un trabajo colaborativo con Asocomunales Pijao, quien permitio el
acercamiento y vinculacion de las mujeres rurales del municipio. Se par-
ticipo en procedimientos tedrico-practicos que involucraron el empleo
de enfoques creativos (como la narrativa transmedia), analisis reflexivos
fenomenolégicos que forman parte activa del proceso creativo, y la im-
plementacion de una variedad de enfoques y pautas para interpretar las
situaciones reales. (Silva-Canaveral, 2016).

Se adoptaron elementos de la investigacion cualitativa bajo un enfo-
que histoérico-hermenéutico. Como senala Lopez Parra (2001), “la herme-
néutica implica, como enfoque de investigacion, una labor a través de la
cual el investigador busca comprender e interpretar un fendbmeno o rea-
lidad en un contexto concreto” (p. 82). Esta postura permite reconocer la
construccion social y la realidad generada por la poblacion de manera lo-
caly endbégena, partiendo de sus experiencias cotidianas.

Para el desarrollo del proyecto, se definieron los siguientes compo-
nentes de participacion:

+ Co-creadoras: 12 mujeres rurales, responsables de unidades de
produccion local.
Co-creacion: Desarrollo de una narrativa transmedia orientada a la
sostenibilidad y visibilizacion de las labores y oficios tradicionales
en el municipio de Pijao.
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La secuencia comenzb con intercambios entre los miembros del
equipo de investigacion y Asocomunales, durante los cuales se eligieron a
las mujeres participantes que tenian conocimientos y habilidades especi-
ficas relevantes a esta region. Se llevo a cabo una observacion activa con
estas mujeres, empleando un diario de campo para documentar la expe-
riencia. Despuegs, se llevaron a cabo conversaciones en forma de entrevis-
tas semi estructuradas. La informacion obtenida fue organizada usando
una matriz analitica de resultados y representada visualmente en forma
de diagramas en una bitacora.

Después de completar la fase de generacion de datos, se idearon
y ejecutaron los canales, estilos y enfoques de las narrativas transmedia
para capturarlos, mediante la creacion de materiales, en diversas plata-
formas en linea. Esto se hizo reconociendo que, en la actualidad, el uso de
estas plataformas digitales tiene un alcance mas amplio en comparacion
con métodos analogicos tradicionales.

Resultados

Resultados proyecto: Herramientas digitales
en tres dimensiones paralarecreacion de
edificaciones con valor patrimonial

Levantamiento arquitecténico

El levantamiento arquitectonico permitio reconocer los valores fisico-es-
téticos de la arquitectura propia del municipio de Pijao, su estructura
funcional, formal y espacial. Se identificd que aln se conservan las distri-
buciones originales de la arquitectura de la llamada colonizacién antio-
quena, tales como la configuraciénen L, Uy O, (ver en la figura 1); el uso de
bahareque como sistema constructivo en las casas estudiadas es predo-
minante, con tan solo algunas intervenciones en otros materiales; y una
rigueza en detalles como:

Escalera plegable que permite el acceso directo desde la entrada
principal hasta el solar o patio posterior; el uso de pequenos balcones
en los sectores del parque fundacional, evidencian modificaciones pos-
teriores a la construccion en bahareque, pero representan una época
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siguiente de bonanza cafetera; detalles de carpinteria en puertas y venta-
nas, que en su mayoria son en composicionesy lineas puras (rectangulos,
cuadros); cielo rasos decorados en maderas, igualmente con composicio-
nes lineales y puras, pero con contraste en color.

En este misma linea, la imitacion en las fachadas de materiales
como el ladrillo, que en la época eran muy costosos y no llegaban hasta el
municipio de Pijao; la firma de un constructor en la fachada de la vivienda
y lainclusion de la fecha de construccion (1983), lo cual es un elemento es-
tético muy particular; la conexion de las habitaciones entre ellas mismas,
evidenciando una manera distinta de relaciones de intimidad y control;
y detalles decorativos en algunas viviendas que le dan un caracter parti-
cular,como es el ejemplo de las antorchas que coronan los marcos de las
puertas o los detalles de las conchas en los marcos de otra de las casas.
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Figura 1. Casa B-003 estructura forma en U, Pijao- Quindio
Nota. Imagen tomada de Castano y Garcia, (2019).

El estudio detallado de las formas, ornamentos, colorimetria, car-
pinteria, materialidad, etc. del bien o edificacion de trabajo hace posible
que la representacion digital, en tres dimensiones, sea mas veraz y co-
munique, de una Mmanera precisa, las caracteristicas por las cuales este es
reconocido y valorado. Esta actividad involucra tanto el contacto y reco-
nocimiento del cuerpo como el uso de herramientas digitales para su di-
bujo en dos dimensiones.
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Digitalizacion en tres dimensiones

Las plataformas en 3 dimensiones permiten una mejor comprension de la
edificacion de estudio, ya que estas buscan simular la experiencia de un
observador, dando caracteristicas de profundidad y manejo de sombras,
las cuales recrean una realidad mucho mas sencilla de asimilar para el
observador, en comparacion a los formatos en 2 dimensiones. Se eviden-
cia que el uso de herramientas digitales potencia el estudio de la edifica-
cion y construye una realidad virtual, asemejandose a la experiencia de
estar en el lugar (ver figura 2).

Figura 2. Casa Carrera 5ta, Pijao- Quindio

Nota. Imagen tomada de Castano y Garcia (2018).

La conectividad es clave en estos procesos, ya que posibilita el lle-
gar a lugares antes no pensados, compartir informacion y articular la in-
fraestructura digital y tecnolégica. El lograr acceder desde un dispositivo
movil, TV, computador, etc. permite la difusidn de las particularidades de
un territorio, a tal manera que, a través de un enlace e internet, puede ha-
cerse un acercamiento e inmersion a otros lugares y practicas culturales.
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Estas nuevas posibilidades de accesibilidad benefician al estudio del pa-
trimonio, al turismo y a procesos identitarios, permitiendo, en un mundo
conectado, reconocer a este municipio como Unico y auténtico. Los cuales
hoy tienen un valor importante dentro de las economias de los paises, di-
namizando las actividades productivas de las comunidades en beneficio
de su calidad de vida.

Apreciaciones de los actores del municipio

La produccion grafica, como el levantamiento arquitectonico y las recrea-
ciones en tres dimensiones de las edificaciones con valor patrimonial,
tiene utilidad siempre y cuando esté articulada a una estrategia de co-
municacion y sostenibilidad del patrimonio, ya sea on-line u off-line. De
acuerdo con entrevistas:

Considero que las herramientas de visualizacion en 3D, al igual que todas las
herramientas digitales, no son mas que eso, herramientas. En tal sentido, si
no existe un proposito claro, ninguna herramienta digital podra ofrecer por
si misma las prestaciones requeridas para impulsar una idea. (Experto en
herramientas digitales, comunicacion personal, mayo 16 de 2019)

La anterior evidencia las herramientas digitales como unas facilita-
doras en el entendimiento de un cuerpo o edificio, sin embargo, requiere
de la voluntad y el trabajo articulado de los actores del territorio para su
sostenibilidad, asi como otros tipos de estrategias de difusion transmedial
para llegar cada vez a mas pUblicos y ser atractivo para estos, en lo que la
co-creacion juega un papel clave.

La educacion ha sido impactaday repensada desde que el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion se han considerado de
gran relevancia en el mundo; estos procesos de aprendizaje no se desli-
gan del cdmo reconocemos y valoramos nuestro patrimonio. De acuerdo
con testimonios:

Ahora estamos en la era tecnoldgica, en la era de los datos, y considero que
la educacion girara hacia este tipo de herramientas digitales, generando
también un facil acceso, una accesibilidad mayor; antes lo haciamos con li-
bros y existian las bibliotecas y otros sitios para buscar la informacion, ahora
todos la podemos tener a la mano. Considero también se facilita el queha-
cer cultural, ya que las personas que visitan el municipio todas tienen un
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teléfono celulary con él pueden conocer el municipio de manera ambiental,
patrimonialmente; para mi es una herramienta facil, efectiva y sobre todo
genera en las personas una sensacion diferente al momento de ver el pa-
trimonio. (Director casa de la cultura Pijao, comunicacion personal, mayo 21
de 2019)

De esta manera, se puede comprender como tanto la educacion,
como el turismo y la cultura, han sido escenarios de cambio e influencia
por las herramientas digitales. Actualmente tenemos otras formas de en-
tender un lugar, de moverse en él, de la relacion con los territorios y quie-
nes los habitan, lo digital ha facilitado los procesos y han logrado que hoy
por hoy las nuevas generaciones depende mas de dispositivos y conexion,
normalizando su uso y siendo necesario en la cotidianidad de todos.

Las herramientas digitales, el uso de plataformas en tres dimensiones y el
internet son Utiles para todos. Se emplea para la ensenanza de nuestros ni-
Nnos, sobre las ventajas con las que cuenta su territorio, en el caso de la pa-
gina web de recorridos en 3D de Pijao; para la administracion municipal es
Otil porque es informacion de insumo para presentar proyectos que salva-
guarden el patrimonio; y como atrayente turistico, porque si las personas
ingresan a esta plataforma digital y pueden acceder a este tipo de informa-
cion, seguramente querran visitar estos lugares. (Lider certificacion en tu-
rismo sostenible de Pijao, comunicacion personal, mayo 21de 2019)

La inclusion de la administracion municipal como ente dinamizador
en la difusion, conservacion, proteccion y sostenibilidad del patrimonio es
necesaria, ya que esta puede articular sinergias en pro del territorio, del
turismo y de la educacion; como ya se habia mencionado, la herramienta
digital por si sola no tendria un impacto sino es usada dentro de una es-
trategia donde se aborden diferentes acciones y medios, con el fin claro
de consolidar unas caracteristicas y valores particulares del municipio.

Resultados proyecto: Narrativas transmedia como estrategia
para la visibilizacién y sostenibilidad de los saberes de
las mujeres rurales del municipio de Pijao-Quindio

El proyecto se organiza utilizando una pagina web como el centro de la
estrategia, ya que es alli donde se reunieron todos los contenidos e infor-
macion creados en diferentes plataformas como YouTube, Instagram y
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Spotify. Los mdédulos educativos, que abarcan desde los procedimientos
de cultivo y utilizacion de distintas plantas medicinales hasta la creacion de
un jardin casero ecologico, fueron compartidos en la plataforma YouTube.

Las imagenes capturadas durante las visitas al municipio y a las mu-
jeres tanto en sus actividades como en sus conocimientos especificos,
fueron publicadas en Instagram. En Spotify, se encuentra una serie de po-
dcasts titulada “Retratos de un Pueblo sin Prisa”, compuesta por 6 episo-
dios: Sanar a través de las plantas, Encontrar alegria en lo que se realiza,
Conexion con la naturaleza, La importancia de servir para vivir, Un viaje
de saboresy Apreciar el arte de vivir bien.

Estrategia transmedia

Algunos de los elementos fundamentales, recolectados como base para
la propuesta, incluian la narracion de historias mediante diversos canales,
el aprovechamiento de las capacidades Unicas de cada uno de estos me-
dios y sus modos de funcionamiento, la completitud en el proceso de pro-
ducciony laformacion de unared interconectada de personajes y eventos
(Scolari, 2013). Para ejecutar esta estrategia, se emplearon varias platafor-
mas con el propdsito de enlazar con distintas audiencias y lograr una con-
vergencia mas amplia. La produccion consto de:

Pagina web: tiene tres enfoques, la sensibilizacion, la ensenanza y
la promocion. Igualmente, articula las demas plataformas y per-
mite la recoleccion y produccion de nuevos contenidos.

Redes sociales: se usaron Instagram, YouTube, SoundCloud y
Spotify, potenciando la imagen, el video y el contenido de audio
respectivamente.

Eventos en el municipio: permitiendo nuevos dialogos con res-
pecto a los saberes tradicionales y la vinculacion de otras mujeres.

Contenido del curso

El contenido mas amplio dentro del sitio web pertenece al curso, en tanto
su objetivo es que los visitantes no solo interactben con él, sino que com-
partan relatos acerca de sus propias tradiciones y las de sus familias. El
itinerario se compone de seis modulos, los cuales abarcan diversos te-
mas, como las tres categorias de plantas: comestibles, ornamentales y
aromaticas. Se explica el concepto de un huerto bioldgico casero, desde
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el diseno y la construccion de su estructura con distintos materiales y ele-
mentos reciclados.

Ademas, se aborda la siembra de las plantas, los cuidados necesa-
rios, sus caracteristicas y beneficios. Por Gltimo, se ensena como elaborar
abonos, herbicidas y pesticidas organicos, creando asi un programa com-
pleto para el cultivo natural en el hogar. Es relevante destacar que la deci-
sion de desarrollar este curso sobre el conocimiento de las plantas surgid
de las conversaciones llevadas a cabo con Asocomunales Pijao. En estas
se evaluaron aspectos como la disponibilidad de tiempo, la receptividad a
los medios digitales, las posibilidades de contenido y la mayor visibilidad
en la comunidad.

Discusién y Conclusiones

Fomentar los conocimientos, habilidades y expresiones estético-formales
arraigadas en una comunidad, a través de la colaboracion entre el co-di-
seno y la co-creacion de contenidos mayormente digitales, trasciende
objetivos meramente economicos. Aungue ciertamente contribuye a la
promocion de los productos y servicios locales, esta iniciativa abarca un
alcance mas amplio. Conforme senalan Valladares y Olive (2015), los sa-
beres ancestrales han estado estrechamente ligados a la conexion con el
entorno y al fortalecimiento de la inclusion social. No obstante, también
podrian desempenar un papel en la conservacion del medio ambiente y
en la enriquecedora variedad de practicas culturales propias de un lugar.

Las habilidades de las mujeres en zonas rurales se fundamentan en
una relacion equitativa con la naturaleza y en practicas agricolas, medi-
cinales y culinarias Unicas que resultan beneficiosas tanto para la salud
como para el bienestar comunitario. Estas destrezas se presentan como
una alternativa al modelo de desarrollo predominante, lo que, en tér-
minos de Escobar (2014), se asocia a la posibilidad de pensar un mundo
significativamente distinto al construido por las formas dominantes del
desarrollo euro-moderno. En este horizonte, se reconoce la diferencia
radical de la existencia, la pluriversalidad, y los entramados comunita-
rios que transforman el mundo vy lo transicionan hacia modos de vida
divergentes.

Desde otra perspectiva, el acercamiento a la comunidad desde la
Optica de la co-creacion facilita una interaccion horizontal y justa en-
tre los distintos actores involucrados, con el proposito de fomentar la



LA CO-CREACION COMO PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE ARTICULADO A LAS REALIDADES...

participacion comunitaria tanto en la toma de decisiones como en la ge-
neracion de nuevos saberes. Mediante este enfoque, se logra introducir
dinamismo a las experiencias de todos los participantes, entrelazando el
conocimiento académico con las tradiciones y sabiduria locales, dando lu-
gar a un dialogo enriquecedor que nutre el proceso de investigacion y el
ejercicio pedagogico.

Es resaltable la oportunidad que tienen los territorios con el uso de
las herramientas digitales y el transmedia en la sostenibilidad de las prac-
ticas culturales tradicionales, asi como de los valores asignados a un con-
texto; por un lado, puede ser vinculado como material pedagdgico en
instituciones educativas, aportando a procesos de construccion de territo-
rialidad mediante medios interactivos y cercanos a las generaciones mas
jovenes. Por otra parte, el fortalecimiento del sector turismo, desde la di-
fusion y promocion de un destino, hasta el permitir a quien visita conocer
de manera mas amplia las condiciones de un lugar.

Ahora bien, los beneficios no solo estan dados para las comunidades
y las instituciones en los territorios, también, como ejercicio de co-crea-
cion, hay un fuerte aporte a los procesos pedagodgicos basados en el
contextoy en inmersiones, por parte de las instituciones de educacion su-
perior, en lugares donde pueden contribuir desde sus practicas de ense-
nanzay aprendizaje, ambientes de aprendizaje expandidos.

La generacion de aprendizaje significativo en los estudiantes es un
objetivo fundamental en la educacion. Para lograrlo, es esencial conside-
rar el contexto en el que se desarrolla el proceso educativo; este incluye
no solo el entorno fisico y cultural donde se encuentran los estudiantes,
sino también sus experiencias previas, sus intereses y sus necesidades in-
dividuales (De la Ossa Cardenas et al., 2019).

Al considerar dispositivos pedagogicos basados en el contexto, los
educadores pueden disenar estrategias que aprovechen los elementos
y saberes del entorno de los estudiantes, con el fin de enriquecer y ha-
cer mas significativos los procesos de ensenanza-aprendizaje. La clave es
adaptar estas estrategias segUn las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes y su comunidad, creando un ambiente de aprendizaje en el
qgue los conocimientos adquieran relevancia y utilidad para su vida coti-
dianay futura.

Finalmente, el proceso de co-creacion con los habitantes del mu-
nicipio, fomenta la interaccion y el intercambio de conocimientos entre
académicos y miembros de la comunidad local. En este, se establece un
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dialogo abierto y respetuoso donde se reconocen y valoran los diferen-
tes saberes y perspectivas de ambas partes. Este tipo de interaccion en-
riquece la experiencia de todos los involucrados al permitirles aprender
unos de otros y co-construir soluciones y proyectos que sean relevantes y
beneficiosos para la comunidad.

Referencias

Atuesta Venegas, M. del R., Ceballos Moncada, A. F., & Gomez Alvis, R. (2016).
Co-creacion como metodologia para la apropiacion social de la ciencia
y la tecnologia (ascyt) del recurso agua. Caso Uraba-Antioqueno-Colom-
bia. El Agora USB, 16(1), 277-286. https://doi.org/10.21500/16578031.2176

Cardoso, C. (2006). Turismo Sostenible: una revision conceptual aplicada. El Pe-
riplo Sustentable, (11), 5- 21. http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=1934/
193420679001

Castano, C. & Garcia, I. (2018). Conjunto arquitectonico carrera sta. Colombia: Pi-
jao, donde llegan las garzas. https://pijaoquindio.wixsite.com/recorrido/
casa-19

Castano, C. & Garcia, I. (2019). Pijao, conjuntos arquitectonicos con valor historico
y patrimonial. [Figura]. https://hdl.handle.net/11404/5337

Cuenca, J., (2014). El papel del patrimonio en los centros educativos: hacia la
socializacion patrimonial. Tejuelo: Didactica de la Lengua y la Litera-
tura. Educacion, (19), pp. 76-96. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?
codigo=4725269

De La Ossa Cardena, K, Diaz Pérez, J, Zuniga Navarro, W y Reinel Hoyos, M. (2019).
El contexto como recurso pedagodgico generador de aprendizaje significa-
tivo [Tesis de Maestria]. Universidad de Cartagena, Cartagena, Colombia.
https://repositorio.unicartagena.edu.co/handle/11227/11318

Escobar, A. (2014). Sentipensar con la tierra. Nuevas lecturas sobre desarrollo,
territorio y diferencia. Universidad Auténoma Latinoamericana UNAULA.
https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/libreria_cm_archivos/pdf_460.pdf

Garcia Garcia, J. J. (2019). Paisaje, lugar y territorio: conceptualizaciones para
recuperar el genius-loci. Revista Ciudades, Estados y Politica, 6(3), 17-25.
https://doi.org/https://doi.org/10.45446/cep.v6bn3.84045

Goémez Rico, L., & Ibarra Vallejos, I. (2020). Educacion a Escala Humana desde ar-
tes, oficios y saberes locales en Sao Goncalo Beira Rio Sao (Brasil) y el pro-
grama Trawun (Chile). Polis, Revista Latinoamericana, 56, 54-71. https://doi.
0rg/10.32735/50718-6568/2020-N56-1522



LA CO-CREACION COMO PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE ARTICULADO A LAS REALIDADES...

Lopez, F. (2007). Algo mas que suprimir barreras: conceptos y argumentos para
una accesibilidad universal. TRANS: revista de traductologia, (11), 15- 30.
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/159154

Lopez Parra, H. (2001) Investigaciéon cualitativa y participativa un enfoque histori-
co-hermenéutico y critico-social en psicologia y educaciéon ambiental. Uni-
versidad Pontificia Bolivariana.

Rivas, J., Marquez, M., Calvo, P. & Martagdn, V. (2022). Relacion comunidad y
escuela: una propuesta contrahegemonica desde la universidad. Re-
vista Izquierdas, (51), 1-12. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo
=8361344

Sanchez, A. (2016). Memoria, identidad y comunidad: evaluacion de progra-
mas de educacion patrimonial en la Comunidad de Madrid [Tesis docto-
ral]. Universidad de Valladolid, Valladolid, Espana. https://uvadoc.uva.es/
handle/10324/16789

Scolari, C. A. (2013). Narrativas transmedia. Cuando todos los medios cuentan.
Centro Libros PAPF, S.L.U. https://acortar.link/k2zgjA

Silva-Canaveral, S. J. (2016). La investigacion-creacion en el contexto de la for-
macion doctoral en diseno y creacion en Colombia. Revista De Investiga-
cién, Desarrollo E Innovacion, 7(1), 49-61. https://doi.org/10.19053/20278306.
V7.N1.2016.5601

UNESCO Etxea. (2004). La UNESCO y el Patrimonio Mundial. http://www.unesco
etxea.org/dokumentuak/UNESCOPatrimonio.pdf

Valladares, L., & Olivé, L. (2015). ;Qué son los conocimientos tradicionales? Apun-
tes epistemologicos para la interculturalidad. Cultura y Representaciones
Sociales, 10(19), 61-101. https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_art
text&pid=52007-81102015000200003&lNg=es&Nrm=iso

Vargas, Z. (2009). La investigacion aplicada: una forma de conocer las realida-
des con evidencia cientifica. Revista Educacién, 33 (1), 155-165. http://www.
redalyc.org/articulo.oa?id=440/44015082010

Walsh, C. (2013). Introduccion. Lo pedagodgico y lo decolonial: Entretejiendo ca-
minos. En C. Walsh (ed.), Pedagogias decoloniales. Prdacticas insurgentes
de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo | (pp. 23-68). Ediciones Abya-Yala.

377






Del aula a la ciudad
Procesos de ensenanza-
aprendizaje en la Arquitectura
desde la experiencia

de la FAUA-UNI

From the classroom to the city
Teaching-Learning Processes in Architecture
from the Experience of FAUA-UNI

Patricia Cristina Ciriani Espejo
'Universidad Nacional de Ingenieria (PerQ)
pciriani@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-5769-9199

Josefa lda Rojas Coronado
2Universidad Nacional de Ingenieria (Per0)
josefaidarojas@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3428-7583

Magda Alicia Campos Gonzales
Universidad Nacional de Ingenieria (Per0)
mcampos@uni.edu.pe
https://orcid.org/0000-0002-5107-2042

Vladimir Mario Ramos Calderéon
Universidad Nacional de Ingenieria (Per0)
vramoc@uni.edu.pe
https://orcid.org/0009-0009-6806-0185

Resumen: Este articulo es una primera sistematizacion de una experiencia
de investigacion en aula abierta desarrollada en la Facultad de Arquitectura,
Urbanismo y Artes de la Universidad Nacional de Ingenieria (FAUA-UNI),

en Lima, en la cual un curso obligatorio de tercer ciclo se convierte en
plataforma para articular docencia, responsabilidad social y trabajo con
comunidades en barrios colindantes al campus. Mas que describir proyectos

379


mailto:pciriani@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-5769-9199
mailto:josefaidarojas@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3428-7583
mailto:mcampos@uni.edu.pe
https://orcid.org/0000-0002-5107-2042
mailto:vramoc@uni.edu.pe
https://orcid.org/0009-0009-6806-0185

380

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

de diseno acabados, el texto pone el foco en los procesos de ensenanza-
aprendizaje que se activan cuando el aula se desplaza al territorio y cuando
los estudiantes asumen el rol de co-investigadores junto con sus docentes.

Desde un enfoque cualitativo, se reconstruyen las fases del dispositivo
pedagogico: definicion del problema y del area de trabajo, diseno de
instrumentos sencillos de registro, salidas de campo con estudiantes,
espacios de co-analisis y devolucion a los actores comunitarios. La
reflexion se apoya en las pedagogias criticas inspiradas en Paulo Freire,
en los debates sobre responsabilidad social universitaria y en la discusion
sobre la formacion del arquitecto en contextos latinoamericanos
atravesados por desigualdades socioespaciales.

Los principales hallazgos sefalan que la investigacion en el aula puede
funcionar como un puente concreto entre universidad y comunidad,
siempre que se expliciten los limites del curso, se construyan acuerdos
realistas con los actores locales y se cuente con un minimo de respaldo
institucional. Asimismo, se identifican desafios para la sostenibilidad
de este tipo de experiencias, vinculados a la continuidad en el
territorio, al reconocimiento del trabajo docente y a la necesidad

de evitar la folclorizacion de los barrios populares como simples
escenarios pedagogicos.

Abstract: This article presents an initial systematization of an open
classroom research experience carried out at the Faculty of Architecture,
Urbanism and Arts of the National University of Engineering (FAUA-UNI)
in Lima, in which a compulsory third-semester course becomes a
platform to articulate teaching, social responsibility and community
work in neighbourhoods adjacent to the campus. Rather than describing
finished design projects, the text focuses on the teaching-learning
processes that are activated when the classroom moves into the territory
and when students assume the role of co-researchers together with

their teachers.

From a qualitative approach, the article reconstructs the main phases
of the pedagogical device: definition of the problem and the area

of work, design of simple recording instruments, field trips with
students, spaces for co-analysis and feedback to commmunity actors. The
reflection is grounded in critical pedagogies inspired by Paulo Freire, in
debates on university social responsibility and in ongoing discussions
about architectural education in Latin American contexts marked by
sociospatial inequalities.

The main findings indicate that classroom-based research can operate as
a concrete bridge between university and community, provided that the
limits of the course are made explicit, realistic agreements are built with
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local actors and a minimum level of institutional support is ensured. At the
same time, the study identifies key challenges for the sustainability of such
experiences, related to continuity in the territory, recognition of teaching
work and the need to avoid the folklorisation of popular neighbourhoods
as mere pedagogical settings.

Resumo: Este artigo apresenta uma primeira sistematizagao de uma
experiéncia de pesquisa em aula aberta desenvolvida na Faculdade

de Arquitetura, Urbanismo e Artes da Universidade Nacional de
Engenharia (FAUA-UNI), em Lima, na qual uma disciplina obrigatoria

do terceiro semestre se converte em plataforma para articular ensino,
responsabilidade social e trabalho com comunidades em bairros vizinhos
ao campus. Mais do que descrever projetos de desenho acabados, o texto
focaliza os processos de ensino-aprendizagem que se ativam quando a
sala de aula se desloca para o territorio e quando os estudantes assumem
o papel de co-pesquisadores junto com seus docentes.

A partir de uma abordagem qualitativa, reconstroem-se as fases do
dispositivo pedagogico: definicao do problema e da area de trabalho,
elaboracao de instrumentos simples de registro, saidas de campo com
estudantes, espacos de coanalise e devolucao aos atores comunitarios. A
reflexao apoia-se nas pedagogias criticas inspiradas em Paulo Freire, nos
debates sobre responsabilidade social universitaria e na discussao acerca
da formacao do arquiteto em contextos latino-americanos atravessados
por desigualdades socioespaciais.

Os principais achados indicam que a pesquisa em sala de aula

pode funcionar como uma ponte concreta entre universidade e
comunidade, desde que se explicitem os limites da disciplina, sejam
construidos acordos realistas com os atores locais e se conte com um
minimo de respaldo institucional. Além disso, identificam-se desafios
para a sustentabilidade desse tipo de experiéncia, relacionados a
continuidade no territério, ao reconhecimento do trabalho docente
e a necessidade de evitar a folclorizagao dos bairros populares como
simples cenarios pedagogicos.

Introduccion

En muchas escuelas de arquitectura latinoamericanas, la relacion en-
tre docencia, investigacion y extension se mantiene fragmentada. Los
talleres de proyecto concentran el mayor peso formativo, mientras que
la investigacion suele asociarse a seminarios teéricos o a tesis de fin de
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carrera; asimismo, la responsabilidad social universitaria (RSU) se cana-
liza mediante actividades puntuales, frecuentemente desconectadas del
curriculo formal (Quijano, 2014). Esta separacion resulta especialmente
problematica en contextos urbanos atravesados por desigualdades so-
cioespaciales, urbanizacion popular e imaginarios estigmatizantes sobre
los barrios periféricos (Matos Mar, 1977, Silva, 2011).

El caso limeno es paradigmatico: la ciudad crece mediante oleadas
de ocupacion del suelo, autoconstruccion y disputas por el acceso a los
servicios, generando territorios donde coexisten huellas prehispanicas,
tejidos informales y grandes infraestructuras de movilidad (Matos Mar,
1977; Quijano, 2014). En este contexto, la Universidad Nacional de Inge-
nieria (UNI) se emplaza en un area de contacto entre varios distritos del
norte de Lima, rodeada de barrios populares, sitios arqueolégicos y espa-
cios puUblicos en disputa. Sin embargo, ese entorno inmediato ha sido his-
toricamente poco integrado a la formacion regular de los estudiantes de
arquitectura.

El presente capitulo sistematiza una experiencia de investigacion en
aula abierta, desarrollada en la Facultad de Arquitectura, Urbanismo y Ar-
tes de la UNI (FAUA-UNI), en la cual un curso obligatorio de tercer ciclo se
convierte en plataforma para articular docencia, responsabilidad social y
trabajo con comunidades en barrios colindantes al campus. En lugar de
centrarse en proyectos de diseno como productos finales, el texto analiza
los procesos de ensenanza-aprendizaje que emergen cuando el aula se
desplaza al territorio y cuando los estudiantes asumen el rol de co-inves-
tigadores junto con sus docentes, en sintonia con las pedagogias criticas
inspiradas en Paulo Freire (2019).

La pregunta orientadora para esta sistematizacion es:

¢<De qué manera una experiencia de investigacion en el aula, en dia-
logo con comunidades vecinas, puede contribuir a articular docencia, RSU
y extension en la formacion temprana del arquitecto, sin sobrecargar a
estudiantes y docentes ni instrumentalizar a los actores locales?

A partir de esta pregunta, el articulo se propone: (1) describir el con-
texto institucional y territorial de la experiencia; (2) presentar la metodo-
logia empleada en el aula para articular docencia, investigacion y trabajo
con comunidades; (3) identificar los principales hallazgos y dificultades ob-
servadas;y (4) extraer aprendizajes que puedan dialogar con otras escue-
las de arquitectura latinoamericanas.
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Desarrollo

Marco conceptual

Investigacion en el aula y pedagogias criticas

Entendemos por investigacion en el aula aquellas practicas en las que la
propia actividad docente se convierte en objeto de indagacion sistema-
tica: se formulan preguntas, se disenan instrumentos de registro, se ana-
lizan los datos producidos durante el curso y se socializan los resultados.
Esta perspectiva se nutre de las pedagogias criticas, concibiendo la edu-
cacion como practica de la libertad y no como simple transmision de con-
tenidos (Freire, 2019). Freire critica el modelo “bancario” de educacion, en
el cual el docente deposita saberes en estudiantes pasivos; propone, en su
lugar, una educacion dialdgica, en la que docentes y estudiantes leen cri-
ticamente su realidad y la transforman mediante la praxis (Freire, 2019).

Trasladado al campo de la arquitectura, ello implica que el aula no
puede limitarse a reproducir modelos formales o tipologias abstractas;
debe abrirse a los conflictos concretos que atraviesan los territorios donde
se formay actUa el arquitecto. La investigacion en el aula, en esta clave, se
vuelve una herramienta para que el propio proceso de ensenanza-apren-
dizaje sea objeto de problematizacion: ;qué miramos cuando miramos la
ciudad?, ¢qué roles asignamos a la universidad y a las comunidades?, ;qué
saberes reconocemos como legitimos?

Aprendizaje situado, ciudad latinoamericana
y mirada arquitecténica

La nocion de aprendizaje situado enfatiza que el conocimiento se cons-
truye en contextos especificos de practica, interaccion y poder, no en
abstracto. En la ciudad latinoamericana, atravesada por procesos de des-
borde popular, informalidad y colonialidad del poder (Matos Mar, 1977,
Quijano, 2014), la formacion del arquitecto no puede abstraerse de las
condiciones sociohistoricas de los barrios populares, ni de los imaginarios
gue los rodean (Silva, 2011).

Desde el campo de la teoria de la arquitectura y el arte, diversos au-
tores han insistido en la necesidad de “aprender a ver” el espacio mas alla
de lafachaday el plano (Arnheim, 1993; Zevi, 1998). La expansion del campo
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artistico hacia instalaciones, performances, acciones urbanas y practicas
relacionales ha desplazado el foco desde el objeto auténomo hacia la ex-
periencia espacial y corporal (Bourriaud, 2008; Fried, 2004; Kaprow, 2003;
Krauss, 1996). Conceptos como obra abierta (Eco, 1992) o la critica a la ob-
jetualidad del arte moderno (Fried, 2004; Judd, 2005; Morris, 1979), ayudan
a pensar el espacio urbano como campo de relaciones, no como simple
contenedor.

En paralelo, la tradicion situacionista y las reflexiones sobre la deriva
han subrayado el caminar como practica estética y cognitiva: el cuerpo en
movimiento produce una lectura singular de la ciudad, distinta a la que
ofrecen el plano o la fotografia aérea (Debord, 2000; Careri, 2009). Para la
experiencia aqui estudiada, estas ideas legitiman el uso de derivas urba-
nasy registros sensibles como estrategias de aprendizaje situado.

Responsabilidad social universitaria y trabajo con comunidades

Las discusiones sobre responsabilidad social universitaria, en América
Latina, han senalado la necesidad de superar enfoques asistencialistas,
donde la universidad “lleva soluciones” a las comunidades, para avan-
zar hacia modelos de intercambio de saberes y co-produccion de co-
nocimiento (Quijano, 2014). En el campo de la arquitectura, este giro se
relaciona con experiencias de trabajo con comunidades, asesorias técni-
cas, arquitectura sin arquitectos y saberes vernaculos (Rudofsky, 1964), asi
como con lecturas criticas sobre los “no lugares” y los espacios del anoni-
mato en la sobremodernidad (Augég, 2000).

En este marco, la FAUA-UNI se enfrenta al desafio de articular su RSU
con los barrios que la rodean, sin folclorizarlos ni instrumentalizarlos. La
experiencia de investigacion en aula abierta analizada se concibe como
un intento de construir ese puente, anclando la docencia en procesos de
dialogo con actores comunitarios concretos.

Contexto institucional y territorial

La FAUA-UNI se ubica en una zona de contacto entre varios distritos del
norte de Lima, donde se entrecruzan ejes viales de alta intensidad, es-
pacios residuales bajo viaductos, areas ocupadas mediante procesos de
autoconstruccion y equipamientos tanto educativos como de salud con
recursos limitados. A poca distancia del campus se encuentran huellas de
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la ciudad prehispanica, como determinadas huacas que sobreviven entre
talleres mecanicos y almacenes, asi como areas verdes fragmentarias y
espacios pUblicos en disputa (Matos Mar, 1977, Silva, 2011).

Pese a esta riqueza y complejidad, durante mucho tiempo el en-
torno inmediato de la facultad permanecid en los margenes de la forma-
cion regular: los estudiantes lo atravesaban para llegar al campus, pero
pocas veces lo analizaban como objeto de proyecto o de investigacion. La
RSU tendia a expresarse en acciones puntuales —asesorias aisladas, talle-
res breves, visitas guiadas— que no lograban consolidar una relacion sos-
tenida con los barrios.

Por tal razon, la iniciativa de convertir un curso obligatorio de tercer
ciclo en aula abierta surge de la necesidad de tensionar esta situacion y de
ensayar otras formas de presencia universitaria en el territorio, articulando
aprendizajes, investigacion y trabajo comunitario. La experiencia trauma-
tizante de dos anos encerrados en aula virtual, debido al COVID-19, mo-
tivo la transformacion de un curso, principalmente tedrico en aula cerrada,
en uno a dos tercios realizados en el espacio pUblico aledano de la UNI.

Metodologia aplicada en el aula

Enfoque y diseno general

La experiencia se disend como una investigacion cualitativa, de caracter
exploratorio y participativo. La pregunta central fue cémo un curso basico
podia funcionar como dispositivo de articulacion entre docencia, investi-
gacion y trabajo con comunidades sin dejar de cumplir con los contenidos
curriculares obligatorios.

Se definieron tres objetivos especificos:

1. Incorporar sistematicamente el registro y analisis de la experiencia
de campo al trabajo de aula.

2. Construir unarelacion de dialogo y negociacion con actores comu-
nitarios, evitando enfoques asistencialistas.

3. Generar insumos que permitieran evaluar y ajustar la propuesta
a futuro.

Los registros producidos por los estudiantes fueron revisados, pos-
teriormente, en sesiones colectivas de aula, donde se identificaron temas
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recurrentes, tensiones observadas en el territorio y patrones de uso del
espacio. Este proceso de lectura comparada permitié construir interpreta-
ciones compartidas y ajustar progresivamente los instrumentos de regis-
tro utilizados durante el curso.

Participantes

Participaron sucesivas cohortes de estudiantes de tercer ciclo de arquitec-
tura, organizados en secciones de entre 25 y 35 personas, durante varios
semestres académicos. El equipo docente del curso Arte y Arquitectura 1
esta integrado por la profesora titular, Patricia Ciriani, historiadora de arte
y arquitectura, que asume el doble rol de investigadora y de coordina-
dora, apoyandose en sus asistentes de catedra: las arquitectas Ida Rojas y
Alicia Campos, y el artista Vladimir Ramos.

Los actores comunitarios incluyeron dirigentes vecinales, respon-
sables de instituciones educativas cercanas, representantes municipales,
transeUntes y habitantes interesados en colaborar. Su nivel de involucra-
miento vario seguUn el ciclo, las condiciones politicas locales y la disponibi-
lidad de tiempo.

Fases del dispositivo pedagogico

El dispositivo se organizo en cinco fases principales:

1. Definicion del problemay del area de trabajo
En aula, se discutieron con los estudiantes distintas problematicas
observables en el entorno de la FAUA-UNI: inseguridad, falta de
areas verdes, deterioro del espacio pUblico, invisibilizacion del patri-
monio arqueologico, entre otras (Silva, 2011; Quijano, 2014). A partir
de estos debates y de informaciones recabadas con actores locales,
se selecciond un area de trabajo factible, considerando accesibili-
dad, relativa seguridad y presencia de organizaciones de base.

2. Diseno deinstrumentos sencillos de registro
Se elaboraron diarios de campo para que cada estudiante regis-
trara sus observaciones, sensaciones y dudas en las salidas al terri-
torio; fichas breves para identificar actores y lugares significativos;
y guias de entrevista corta para conversaciones con vecinos, evi-
tando formatos excesivamente estructurados que obstaculizaran
el dialogo (Freire, 2019).
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3. Salidas de campoy co-analisis
Las salidas de campo se realizaron en grupos, combinando camina-
tas guiadas, momentos de observacion libre y encuentros con ac-
tores comunitarios. Se retomo la idea de deriva como exploracion
del territorio mas alla de los recorridos habituales (Debord, 2000;
Careri, 2009), solicitando que, al menos en ciertas fases del recorrido,
se prescindiera del uso del celular para favorecer una atencion mas
intensa al ambiente. En las sesiones posteriores en aula se analiza-
ron los registros, identificando patrones, tensiones y oportunidades.

4. Asignaciony ejecucion detareas
Los estudiantes se proponen para las distintas actividades, siguiendo
las indicaciones de los docentes y bajo la supervision de un/a delega-
do/a de grupo, quien crea el grupo de WhatsApp para la coordina-
cion interna. Se organizan en equipos de al menos dos estudiantes.
Cada participante desarrolla habilidades que rara vez habia ejerci-
tado previamente, como trabajos de albanileria simple, carpinteria,
limpieza, pintura y gestion con autoridades locales (ministerios, mu-
nicipalidades, juntas vecinales, centros comunales, colegios, empre-
sas o parroquias). El/la delegado/a desarrolla asimismo habilidades
de liderazgo, al asegurar que las tareas se cumplan y al supervi-
sar el nivel de participacion de cada estudiante, lo cual incide en la
evaluacion final. En casos de falta de implicacion o de desacuerdos
puntuales, los docentes actUan como instancia final de resolucion.

5. Devoluciony cierre de ciclo
En la medida de lo posible, los grupos prepararon materiales de
devolucion —mapas, esquemas, presentaciones— para compartir
con los actores comunitarios lo observado y discutido. Se explicita-
ron los limites del curso, evitando crear expectativas irreales res-
pecto a intervenciones fisicas, y se recogieron comentarios para
ajustar la experiencia en el siguiente ciclo.

Resultados o Hallazgos Principales

Estudiantes como co-investigadores

Uno de los hallazgos mas relevantes fue la paulatina transformacion
del rol estudiantil. Al inicio, muchos estudiantes concebian las salidas al
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territorio como simples “visitas” o actividades complementarias; sin em-
bargo, a medida que se les introdujo en la l6gica de la investigacion en el
aula —explicando la importancia de los registros, discutiendo los diarios
de campo, ajustando colectivamente las fichas—, comenzaron a asumirse
como co-investigadores (Freire, 2019).

Esto se evidencio en:

+ Mayor cuidado en las descripciones de los diarios, que no se limi-
taban a listar elementos fisicos, por el contrario, incorporaban per-
cepciones, dudas y relaciones entre actores.

«  Propuestas de los propios estudiantes para mejorar los instrumen-
tos, incorporando, por ejemplo, categorias especificas para regis-
trar practicas de autoconstruccion o usos informales del espacio.

«  Preguntas criticas acerca de la pertinencia de ciertas acciones con
la comunidad, lo que muestra un proceso de conscientizacao en el
sentido freireano (Freire, 2019).

Relectura del territorio y de los barrios populares

El contacto sistematico con los barrios, colindantes al campus, favorecio
una relectura del territorio. Si bien al inicio predominaban imaginarios
de peligroy carencia, los diarios y discusiones posteriores revelaron mira-
das mas complejas, donde se reconocian formas de organizacion vecinal,
apropiaciones creativas del espacio y la coexistencia de distintas tempo-
ralidades: desde la huella prehispanica a las practicas contemporaneas
de autoconstruccion (Matos Mar, 1977; Silva, 2011; Rudofsky, 1964).

La incorporacion de referentes tedricos y visuales —sobre imagi-
narios urbanos, arquitectura sin arquitectos, obra abierta o estética re-
lacional— sirvido de marco para pensar estas observaciones (Eco, 1992;
Bourriaud, 2008; Didi-Huberman, 2004; Rudofsky, 1964). Los estudiantes
comenzaron a identificar como ciertos espacios eran “invisibles” en los
discursos oficiales, pero centrales para la vida cotidiana de los habitantes,
tal como sucede con los no lugares descritos por Augé (2000), aungue aqui
resemantizados desde el contexto limeno.
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Articulacién universidad—-comunidad: acuerdos y tensiones

La experiencia mostro que la investigacion en el aula puede funcio-
nar como un puente concreto entre universidad y comunidad, pero
también hizo visibles tensiones importantes.

Entre los aspectos positivos se cuentan:

La posibilidad de construir confianza a través de la presencia conti-
nuada de estudiantes y docentes.

La generacion de espacios de dialogo donde vecinos y universita-
rios compartian diagnosticos y propuestas.

« Lavisibilizacion, ante autoridades locales, de problemasy recursos
que no figuraban en los registros municipales.

La alimentacion del blog del curso https://arteyarquitecturafauva.
blogspot.com/ que permite visibilizar todas las dinamicas locales y
los resultados obtenidos de forma participativa.

No obstante, también surgieron dificultades:

« Desconfianza inicial de algunos actores comunitarios, vinculada
a experiencias previas de intervenciones municipales percibidas
como agresivas o poco dialogadas por parte de los habitantes.
Diferencias de expectativas respecto a lo que los estudiantes po-
dian o debian hacer.

« Rotacion de dirigencias vecinales, que obligaba a recomenzar
procesos de concertacion.

Estas tensiones recuerdan que la RSU no puede reducirse a contabi-
lizar actividades, por el contrario, debe lidiar con la dimension politica de
las relaciones entre universidad y territorio (Quijano, 2014).

Impactos en la organizacion docente

En el plano interno, la experiencia tuvo impacto en la organizacion del
trabajo docente. La necesidad de coordinar salidas, adaptar contenidos,
revisar registros y mantener interlocucion con la comunidad supuso una
carga adicional que no siempre fue reconocida institucionalmente. Al
mismo tiempo, impulsé la creacion de instrumentos compartidos —plan-
tillas, matrices, protocolos minimos de seguridad— que podrian ser reu-
tilizados por otras asignaturas interesadas en trabajar con comunidades.
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Este doble movimiento evidencio tanto el potencial como los limi-
tes de experiencias impulsadas, principalmente, por la iniciativa de un
equipo docente especifico (Freire, 2019).

Discusion y Conclusiones

La sistematizacion permite sostener que la investigacion en aula abierta,
cuando se inspira en pedagogias criticas, puede constituir una via eficaz
para articular docencia, RSU y trabajo con comunidades en la formacion
temprana del arquitecto (Freire, 2019). En términos de aprendizaje, el pro-
ceso favorece:

«  Una mirada mas situada sobre la ciudad, que integra dimensiones
materiales, simbolicas y afectivas (Arnheim, 1993; Zevi, 1998; Silva, 2011).

« Elreconocimiento de saberes vernaculos en los barrios populares,
cuestionando jerarquias tradicionales entre conocimiento “téc-
nico”y “empirico” (Rudofsky, 1964; Quijano, 2014).

« Eldesarrollo de capacidades de escucha, negociacion y co-analisis,
clave para cualquier practica profesional comprometida con el te-
rritorio (Freire, 2019).

Sin embargo, la experiencia también muestra desafios para su
sostenibilidad:

1. Continuidad en el territorio. Cuando los cursos cambian de area de
trabajo en cada ciclo, se dificulta la acumulacion de procesos co-
munitarios y aparece la “fatiga” frente a visitas repetidas sin resul-
tados visibles.

2. Reconocimiento del trabajo docente. La ausencia de mecanismos
que valoren el tiempo invertido en coordinacion, registro y analisis
pone enriesgo la continuidad de experiencias de este tipo.

3. Evitar la folclorizacion. Existe el riesgo de convertir los barrios po-
pulares en meros escenarios pedagdgicos, reforzando estereoti-
pos o romanticismos, en lugar de entablar un dialogo critico sobre
desigualdad y colonialidad del poder (Silva, 2011; Quijano, 2014). En
este sentido, resulta fundamental evitar la folclorizacion de los ba-
rrios populares como simples escenarios pedagogicos, reconocién-
dolos, en cambio, como territorios portadores de saberes urbanos
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propios y de formas historicas de produccion del espacio, frecuen-
temente invisibilizadas por los discursos técnicos y académicos.

La experiencia también puede leerse desde una perspectiva de in-
terculturalidad critica y decolonialidad. La presencia sistematica de es-
tudiantes en el territorio obliga a cuestionar la jerarquia implicita que,
tradicionalmente, sitOa el conocimiento académico por encima de los
saberes locales. Los registros producidos en el curso —diarios de campo,
entrevistas y observaciones situadas- permiten reconocer formas de co-
nocimiento urbano generadas por los propios habitantes, vinculadas a
practicas de autoconstruccion, organizacion barrial y apropiacion coti-
diana del espacio.

En esta clave, el aula abierta no solo desplaza fisicamente la ense-
nanza hacia la ciudad, sino que introduce una revisidon epistemologica de
la formacion arquitecténica, al reconocer la pluralidad de saberes que in-
tervienen en la produccion del espacio urbano latinoamericano (Quijano,
2014; Walsh, 2009; Mignolo, 2010).

Como conclusion, el capitulo sostiene que convertir un curso de ter-
cer ciclo en aula abierta no implica Unicamente cambiar los contenidos o
anadir salidas de campo. Supone, mas bien, replantear el lugar de estu-
diantes y docentes como co-investigadores, reconfigurar la relacion entre
universidad y comunidades, con el proposito de asumir una responsabili-
dad institucional por los procesos que se inician en el territorio.

La experiencia de la FAUA-UNI, en este orden de ideas, muestra que
ello es posible, pero exige voluntad politica, cuidado ético y una disposi-
cion constante a revisar las propias practicas, siguiendo el espiritu frei-
reano de una educacion como praxis transformadora (Freire, 2019).
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forzado, diversidad funcional y construccion de paz en territorios marcados
por la desigualdad y la violencia estructural. Formacion del estudiante de
arquitectura como investigador social y cultural, capaz de leer criticamente las
dinamicas del territorio y construir conocimiento en dialogo con los saberes
comunitarios. Este enfoque trasciende la formacion técnica tradicional y
promueve una pedagogia situada, donde el proyecto arquitectonico se
convierte en investigacion aplicada y acciéon transformadora. Los proyectos
derivados fortalecen capacidades locales, recuperado memorias culturales
y resignificado el habitat como espacio de re-existencia. Se destacan la
formalizacion de economias de cuidado lideradas por mujeres, el diseno de
equipamientos para diversidad funcional y propuestas de revitalizacion de
territorios afrodescendientes e indigenas. Los resultados muestran que estas
optativas consolidan un modelo replicable, que entiende la ensenanza de la
arquitectura como un proceso comprometido con lo social y lo cultural que
forma arquitectos-investigadores capaces de incidir en la planeacién local

y la construccion de paz.

Palabras clave: Educacion superior, aprendizaje experiencial, desarrollo
comunitario, arquitectura sostenible, planificacion territorial.

Abstract: Systematization of the experience of the Project and Territory
Elective Studios as an undergraduate degree option in Architecture at
the Universidad Catélica de Pereira, conceived as pedagogical devices
that integrate research, teaching, and outreach in dialogue with local
communities. The implementation of participatory methodologies and
phenomenological readings of space addresses issues of social inclusion,
forced displacement, functional diversity, and peacebuilding in territories
affected by inequality and structural violence. The program focuses

on training architecture students as social and cultural researchers
capable of critically interpreting territorial dynamics and generating
knowledge in dialogue with community-based practices. This approach
transcends traditional technical education and promotes a situated
pedagogy, where the architectural project becomes a form of applied
research and transformative action. The resulting projects strengthen
local capacities, recover cultural memories, and re-signify habitat as a
space of re-existence. Notable outcomes include the formalization of care
economies led by women, the design of facilities for functional diversity,
and proposals for the revitalization of Afro-descendant and Indigenous
territories. The results demonstrate that these electives consolidate a
replicable model that understands architectural education as a socially
and culturally engaged process —one that trains architect-researchers
capable of influencing local planning and contributing to peacebuilding.

Keywords: Higher Education, Experiential Learning, Community
Development, Sustainable Architecture, Territorial Planning.
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Introduccion

Este texto aborda una de las opciones de grado del programa de Arqui-
tectura de la Universidad Catoélica de Pereira, denominadas como Optati-
vas; ademas, son concebidas como espacios de investigacion-accion que
integran docencia, investigacion y extension, mediante procesos colabo-
rativos con comunidades. La problematica central radica en la necesidad
de superar modelos académicos desvinculados del territorio y de los sa-
beres locales, promoviendo un aprendizaje que reconozca las realidades
sociales y ambientales de los contextos donde interviene la arquitectura.

Se justifica en la bUsqueda de una formacion situada, capaz de re-
conocer el territorio como construccion socioespacial y cultural, a su vez,
el proyecto arquitectonico como mediador entre conocimientos técnicos
y experiencias comunitarias. Los objetivos fueron documentar y analizar
metodologias que articulan lecturas antropologicas y fenomenologicas
del habitar (Rapoport, 1982; Norberg-Schulz, 1980), descripciones densas
de los contextos (Geertz, 1973) y pedagogias del hacer, basadas en carto-
grafias participativas y procesos de prototipado (Ingold, 2013).

Su relevancia en este libro radica en mostrar como la arquitectura
puede incidir en los procesos de transformacion social, cultural y ambien-
tal desde una ética de co-creacion y de sostenibilidad territorial.

Asimismo, el capitulo aporta una reflexion critica sobre el papel del
arquitecto como agente cultural y mediador territorial, evidenciando que
la ensenanza del proyecto puede convertirse en una practica de investiga-
cion aplicada, orientada a la regeneracion de los tejidos sociales, al forta-
lecimiento de capacidades locales y a la resignificacion del habitat como
espacio de re-existencia. De esta manera, las Optativas se consolidan como
un modelo pedagdgico replicable en las escuelas de arquitectura latinoa-
mericanas, al demostrar que es posible formar profesionales con sensibili-
dad social, competencia técnica y conciencia ambiental, comprometidos con
la construccion de pazy de justicia espacial en los territorios donde actOan.

Aunque la experiencia pedagogica descrita incorpora practicas de dia-
logo de saberes con comunidades, resulta pertinente precisar su relacion
con el concepto de interculturalidad critica, entendido no solo como interac-
cion entre culturas, sino como un proyecto politico y epistemoldgico, con el
fin de transformar las relaciones de poder en la produccion de conocimiento.

Siguiendo a Catherine Walsh (2009), la interculturalidad critica im-
plica cuestionar las jerarquias epistémicas heredadas del colonialismo y re-
conocer los saberes territoriales como fuentes legitimas de conocimiento.
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En este sentido, el trabajo desarrollado en las Optativas se aproxima a esta
perspectiva, al integrar las practicas comunitarias, las memorias territoriales
y las cosmovisiones locales como insumos centrales del proceso proyectual.

Este enfoque, ademas, se articula con la nocion de diseno para la
pluriversalidad, planteada por Escobar (2018), segUn la cual el diseno debe
orientarse a la construccion de multiples mundos posibles basados en la
autonomia de los territorios y en la co-produccion de conocimiento en-
tre academia y comunidades. Asi, la arquitectura deja de ser un ejercicio
exclusivamente técnico para convertirse en una practica intercultural de
mediacion territorial, capaz de articular saberes cientificos, culturales y
ambientales en procesos de transformacion socioespacial.

Metodologia

El capitulo adopta un enfoque de investigacion-accion participativa (IAP),
sustentado en una vision situada, interdisciplinar y dialogica, en el cual la
docencia, la investigacion y la extension convergen en proyectos arquitec-
tonicos junto con las comunidades locales (Figura 1). El territorio se asume
como construccion social, cultural y ecolégica; mientras que, el proyecto
arquitectonico, como mediador entre los saberes académicos y los cono-
cimientos locales.

Ciclah
virculazos & piob

- Equitad-de género
= Pascandlicta
~ Regeneraciin urbana

Figura 1. Enfoque metodologico basado en IAP
Nota. Elaboracion propia.
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El diseno metodologico se estructura en ciclos formativos articula-
dos a problematicas reales, tales como diversidad funcional, sostenibi-
lidad, patrimonio vivo, equidad de género, posconflicto y regeneracion
urbana, organizados en cuatro momentos secuenciales que orientan el
proceso pedagogico y de campo:

Momento de lectura y diagndstico multiescalar

El primer momento consistio en la aproximacion al territorio y sus acto-
res, mediante lecturas antropolégicas y fenomenologicas del habitar, em-
pleando herramientas como recorridos sensibles, cartografias sociales,
observacion participante y entrevistas exploratorias. Estas acciones inicia-
les permitieron comprender las relaciones espaciales, las practicas coti-
dianas y los significados culturales presentes en los barrios e instituciones
donde se trabajo, lo cual generd una base interpretativa para situar el pro-
yecto desde la perspectiva de los habitantes. En este proceso se incorpora-
ron descripciones densas en el sentido planteado por Geertz (1973), lo que
facilito la captacion de las capas simbolicas, historicas y afectivas que con-
figuran el lugar.

Momento de co-diagnéstico
y formulacién participativa

El segundo momento se centrd en la construccion colaborativa del diag-
nostico territorial, integrando analisis multiescalar, la identificacion de
problematicas y la lectura de oportunidades. A partir de la informacion
generada en campo, se sistematizaron dinamicas sociales, ambienta-
les y espaciales que condicionan el habitar y requieren respuestas si-
tuadas. Esta fase incluyo la integracion de insumos provenientes de SIG,
revision documental, analisis normativo y discusiones comunitarias, lo
que permitid construir un diagnoéstico compartido y reconocer la agen-
cia de actores locales, en especial mujeres, jovenes y organizaciones ba-
rriales. Este proceso fortalecio la comprension del territorio como un
sistema vivo y relacional donde convergen experiencias diversas y sabe-
res situados.
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Momento de diseio y prototipado colaborativo

El tercer momento correspondié al desarrollo del proyecto arquitecto-
nico como herramienta pedagogica y de transformacion territorial. Aqui
se articularon estrategias de diseno participativo, prototipado, maque-
tas exploratorias, ejercicios de urbanismo tactico y sesiones de co-diseno
con los habitantes. El proyecto se concibié no como un producto final, sino
CoOMo un proceso que promueve aprendizaje colectivo, construccion de
acuerdos y validacion de ideas mediante ensayos espaciales. La metodo-
logia, por su parte, fomento la integracion de criterios de sostenibilidad
ambiental, inclusiéon social, diversidad funcional, memoria cultural y for-
talecimiento comunitario, con el fin de traducir los hallazgos del diagnos-
tico en propuestas coherentes y viables (Figura 2).

Figura 2. Talleres de cartografia social y de analisis e interpretacion
de los resultados de acciones interdisciplinares.
Nota. Fotografias Guillermo Gutiérrez M.

Momento de validacién y sistematizacion

Finalmente, el cuarto momento consistio en la socializacion, la retroali-
mentacion y la proyeccion de los resultados obtenidos. Las propuestas
fueron presentadas a las comunidades, instituciones locales y actores
aliados, lo que genero espacios de dialogo donde se discutieron ajustes,
posibilidades de gestion y proyeccion a futuro. Este cierre metodolégico
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permitio evaluar colectivamente los aprendizajes, identificar impactos del
proceso y consolidar insumos para investigaciones posteriores, asi como
fortalecer la linea de trabajo entre docencia, investigacion y extension en
el programa. De esta manera, los proyectos derivados se transformaron
en insumos para la toma de decisiones comunitarias, la activacion de ini-
ciativas propias y la construccion de capacidades locales.

En conjunto, esta metodologia permitid comprender el proyecto ar-
quitectonico como un dispositivo pedagogico y cultural que potencia la
reflexion critica, el encuentro entre saberes y la accion transformadora. El
proceso metodologico reafirma la importancia de una pedagogia situada
gue reconoce al territorio como aula extendida y al estudiante de arqui-
tectura como un investigador capaz de leer, interpretar y actuar en reali-
dades complejas de manera ética, creativa y colaborativa.

Lineamientos generales de la metodologia

La metodologia se sustento en cinco principios transversales, los cua-
les orientaron cada una de las acciones desarrolladas en el proceso for-
mativo y proyectual: En primer lugar, la interdisciplinariedad permitio
integrar marcos conceptuales y herramientas provenientes de la arqui-
tectura, el urbanismo, la sociologia, la antropologia y la gestion ambien-
tal. Esta convergencia de saberes posibilitd aproximarse al territorio
desde mUltiples escalas y perspectivas, enriqueciendo tanto la lectura ini-
cial del contexto como la formulacion de propuestas coherentes con las
realidades socioculturales de cada comunidad.

En segundo lugar, el principio de territorialidad guio el reconoci-
miento profundo del contexto local, considerando sus dinamicas histori-
cas, ecologicas, econdmicas y simbdlicas. Comprender el territorio como
una construccion tanto social como ecoldgica, permitio identificar conti-
nuidades, rupturas y tensiones que influyen en las practicas del habitar,
asi como en las posibilidades de transformacion desde el proyecto arqui-
tecténicoy urbano.

El tercer principio, la participacion, asegurd la inclusion efectiva de
diversos actores comunitarios a lo largo de todas las fases metodologi-
cas: lideres barriales, mujeres, jovenes, adultos mayores y grupos étnicos
aportaron sus experiencias, conocimientos y expectativas, consolidando
un proceso dialégico que reconoce la agencia de los habitantes y favo-
rece la co-creacion de propuestas situadas. Las decisiones proyectuales,
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gracias a este enfoque, emergieron de procesos de deliberacion colectiva
y de validacion en campo.

El cuarto principio, la sostenibilidad, orientd la articulacion equili-
brada entre criterios ecologicos, técnicos, culturales y economicos. Las
propuestas y analisis incorporaron consideraciones relacionadas con la
gestion de recursos, la adaptacion al cambio climatico, la valorizacion pa-
trimonial y la inclusion social, asi como la viabilidad a mediano y largo
plazo. Esta mirada integral contribuyé a la formulacion de proyectos que
no solo responden a necesidades inmediatas, también fortalecen la resi-
liencia social y ambiental del territorio.

Finalmente, el principio del aprendizaje situado estructuro la expe-
riencia pedagdgica, enfatizando la formacion basada en la interaccion
directa con el territorio y sus actores. El acompanamiento docente y la
reflexion critica continua permitieron que los estudiantes desarrollaran
capacidades investigativas, sensibles y propositivas, articulando teoria,
practica y accion comunitaria. Este enfoque formativo consolido al terri-
torio como aula extendida; asimismo, al proyecto arquitectonico como un
ejercicio de investigacion aplicada y transformacion social.

El procedimiento analitico combina la descripcion densa (Geertz,
1973) con matrices comparativas de variables socioespaciales, ambientales
y culturales, lo que permite evaluar la pertinencia sociocultural, la sosteni-
bilidad, la equidad y la innovacion. En el caso del PUI Villa Santana, los in-
dicadores de impacto social y ambiental (participacion, cohesion barrial,
uso de materiales locales, mejora del espacio pUblico) evidencian que los
procesos pedagdogicos pueden generar transformaciones tangibles en los
territorios. Esta metodologia consolida un modelo replicable de forma-
cién arquitectonica integral, donde el aprendizaje se traduce en accion; el
aula se transforma en territorio; y la arquitectura se convierte en una he-
rramienta de re-existencia, regeneracion y construccion de paz territorial.

Con el fin de superar las limitaciones identificadas, particularmente
la intermitencia institucional y la debilidad de los mecanismos de segui-
miento, se propone estructurar un protocolo de sistematizacion longitudi-
nal de las Optativas, orientado a garantizar la continuidad de los procesos
y la trazabilidad de sus impactos territoriales.

Dicho protocolo se fundamenta en la tradicion latinoamericana de
sistematizacion de experiencias, entendida como un proceso de produc-
cion de conocimiento a partir de practicas sociales reflexivas (Jara, 2018).
Desde esta perspectiva, la experiencia pedagbgica no solo se documenta,
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sino que se interpreta criticamente para producir aprendizajes transferi-
bles a otros contextos.
El modelo propuesto se organiza en tres escalas de seguimiento:

1. Escala académica (formacion).
Registro de competencias investigativas y territoriales adquiridas
por los estudiantes, incluyendo capacidades de diagndstico partici-
pativo, mediacion intercultural y diseno socioespacial.
2. Escalaterritorial (impacto comunitario).
Evaluacion de los procesos de apropiacion comunitaria, la continui-
dad de las iniciativas y la articulacion con organizaciones locales.
3. Escalainstitucional (proyeccion universitaria).
Seguimiento a proyectos derivados, publicaciones, convenios insti-
tucionales y replicabilidad en otros programas académicos.
Este esquema retoma el enfoque de aprendizaje-servicio (Tapia,
2010), el cual plantea que las experiencias formativas con comuni-
dades deben incorporar mecanismos de evaluacion continua, con
el proposito de medir su impacto tanto educativo como social.

Resultados

El analisis longitudinal de las Optativas del programa de Arquitectura
de la Universidad Catolica de Pereira (2018-2024/25) evidencia la con-
solidacion de un modelo pedagodgico interdisciplinar, sustentado en la
investigacion-accion participativa (IAP) y el aprendizaje situado. La siste-
matizacion de 91 proyectos de grado permitid identificar una evolucion
metodologica y conceptual en la formacion proyectual, donde la arqui-
tectura se entiende como practica social, ecologicay cultural.

Por otra parte, los datos cuantitativos muestran que el 82 % de los pro-
yectos vincularon a actores comunitarios en procesos de co-diseno y diag-
nostico participativo; a su vez, el 65 % incorporo criterios de sostenibilidad
ambiental y de uso de materiales locales. Estos indicadores reflejan una
transformacion progresiva en la ensenanza: de una arquitectura centrada
en laforma a otra que integra la ética, el territorio y la accion colectiva.

Entre los impactos positivos, se destacan: el fortalecimiento de ca-
pacidades locales, la formalizacion de economias del cuidado, la inclusion
de la diversidad funcional en los programas arquitectonicos y la revalori-
zacion del patrimonio vivo afro e indigena. La participacion directa de las
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comunidades generd redes de aprendizaje interinstitucional y estrategias
replicables en otros contextos regionales. Los proyectos desarrollados en
Santa Cecilia, Tado y Riosucio demostraron una incidencia tangible en la
cohesion social y la gestion ambiental, materializada en centros biocultu-
rales, corredores ecolégicos y programas agroecologicos participativos.

Los hallazgos del capitulo permiten reconocer la emergencia de una
nocién del habitar como conocimiento donde los estudiantes compren-
dieron el espacio como una extension de la cultura y la memoria colec-
tiva. Asi, el enfoque dio lugar a modelos analiticos que vinculan practicas
cotidianas, simbolismos y materialidades locales, en sintonia con la feno-
menologia del habitar (Norberg-Schulz, 1980; Pallasmaa, 2005).

Adicionalmente, se consolid6 el cuerpo como medida del espacio,
promoviendo una pedagogia sensorial e inclusiva que redefine la acce-
sibilidad mas alla de los parametros técnicos e incorpore una ética de la
empatia, de la percepcion y de la dignidad del habitar. De igual forma, se
valido el territorio como construccion colectiva, en el cual la arquitectura
act0a como mediadora de relaciones ecologicas y sociales. El aprendizaje
interdisciplinar entre arquitectura, antropologia y gestion ambiental ge-
nerd indicadores de apropiacion comunitaria y resiliencia ecosistémica,
reafirmando la dimension relacional del territorio.

Asimismo, se fortalecié el concepto de la Ecorregion como labora-
torio; alli, el paisaje cultural se entiende como un tejido biocultural. Los
estudiantes desarrollaron, en este contexto, competencias en analisis car-
tografico, diagnostico ambiental y gestion cultural, vinculando la sosteni-
bilidad y la identidad como ejes de la formacion arquitectonica.

En el ambito urbano, emergiod la nocion de la ciudad como escenario
de equidad, el cual articula la inclusion, la economia populary el derecho
a la ciudad (Figura 3). Los proyectos demostraron que la planificacion par-
ticipativa y la infraestructura social son herramientas eficaces para redu-
cir las brechas urbanas y fortalecer el sentido de pertenencia.

A la par, se consolido la idea del territorio para la paz como practica
espacial, donde la arquitectura se convierte en medio de reconciliacion,
cuidado y memoria. Los procesos de diseno participativo evidenciaron su
potencia para reconstruir vinculos sociales en contextos de posconflicto,
resignificando el papel del espacio como soporte de convivenciay repara-
cion simbolica. Del mismo modo, se reafirmod el enfoque de regeneracion
urbana integral como estrategia de cohesion comunitaria y sostenibili-
dad; por lo tanto, los resultados muestran que el aprendizaje-servicio,
aplicado al urbanismo social, potencia la capacidad critica y proyectual
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de los estudiantes frente a las tensiones socioespaciales y las dimensiones
simbodlicas de la ciudad contemporanea.

De manera transversal, los hallazgos confirman que el enfoque in-
terdisciplinar, al integrar arquitectura, historia y antropologia, reconfi-
gura el papel del arquitecto como agente cultural, mediador territorial y
gestor de conocimiento situado. Este modelo transforma la ensenanza en
un proceso de investigacion y accion territorial, donde la produccion ar-
quitectonica se mide tanto por su calidad técnica como por su impacto so-
cial, ambiental y cultural.

| GALERIA D |

Figura 3. La Comuna. Interpretacion grafica de las condiciones de habitat, la
adaptacion y la consolidacion de un paisaje informal caracteristico de la montana

Nota. Equipo de Estudiantes y Docentes de la Optativa Il PUI Villa Santana, Universidad
Catélica de Pereira.

Finalmente, pese a las limitaciones —como la participacion insti-
tucional intermitente, las restricciones presupuestales y las dificultades
para la sistematizacion a largo plazo—, los resultados ratifican que las Op-
tativas constituyen un laboratorio de innovacion pedagodgica, capaz de
articular ética, técnica y territorio en la formacion de arquitectos compro-
metidos con la sostenibilidad, la justicia espacial y la transformacion social.

Para fortalecer la medicion del impacto de las Optativas, se propone
incorporar indicadores cualitativos y cuantitativos que permitan evaluar
la incidencia de los proyectos mas alla de su dimension técnica.

Los indicadores se estructuran en tres categorias:

a. Impacto territorial
« NUmero de actores comunitarios involucrados.
+ Continuidad de iniciativas derivadas del proyecto.
« Incorporacion de propuestas en agendas comunitarias o
institucionales.
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b. Fortalecimiento de capacidades locales
« Participacion en talleres de co-diseno.
«  Transferencia de conocimientos técnicos.
«  Consolidacion de redes comunitarias.
c. Transformacion formativa del estudiante
« Desarrollo de competencias de investigacion territorial.
- Sensibilidad socioespacial y ética profesional.
«  Participacion posterior en procesos comunitarios o investi-
gaciones aplicadas.

Estos indicadores dialogan con los enfoques de evaluacion partici-
pativa del desarrollo territorial propuestos por:

«  Chambers (1994) sobre métodos participativos.
- UN-Habitat (2016) sobre evaluacion de proyectos urbanos
participativos.

Discusion

Los resultados confirman la hipdtesis central de esta apuesta pedagdgica:
las Optativas, del programa de Arquitectura de la Universidad Catélica
de Pereira, constituyen un dispositivo formativo eficaz para articular do-
cencia, investigacion y extension, transformando la practica académica
en un laboratorio social, cultural y territorial. Este modelo, sustentado en
la investigacion-accion, demuestra que el proyecto arquitecténico puede
funcionar simultaneamente como herramienta de conocimiento situado
(Ingold, 2013) y de accion social, en coherencia con los objetivos de forma-
cion integral del arquitecto contemporaneo.

Desde la perspectiva teorica, los hallazgos confirman que la arqui-
tectura, entendida como practica cultural y simbdlica, traduce modos de
vida, valores colectivos y cosmovisiones (Rapoport, 1982; Norberg-Schulz,
1980). La experiencia de campo evidencio que, cuando el proceso proyec-
tual incorpora metodologias etnograficas —como la observacion par-
ticipante, la cartografia social o las entrevistas situadas—, se generan
espacios mas pertinentes y sostenibles, producto de una lectura densa del
contexto (Geertz, 1973), en lugar de replicar modelos universales. Asi, se re-
afirma lo propuesto por Lefebvre (1991) y Massey (2005): el espacio es un
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producto social y relacional, en el cual la arquitectura actGa como media-
dora entre saberes, practicas y formas de vida.

Los datos empiricos, obtenidos en los 91 proyectos analizados, per-
miten evidenciar que los marcos teéricos utilizados —fenomenologia del
habitar, ecologia politica y teoria del espacio social— no funcionan Unica-
mente como referencias conceptuales, sino como herramientas interpre-
tativas aplicadas al trabajo de campo.

Por ejemplo:

Las cartografias sociales desarrolladas en Santa Cecilia y Tado evi-

dencian lo que Lefebvre denomina la produccion social del espacio.
+  Los procesos de codiseno en Villa Santana reflejan dinamicas de

justicia espacial en el sentido planteado por Soja (2010).

Las propuestas agroecologicas y bioculturales dialogan con la no-

cion de memoria biocultural de Toledo y Barrera-Bassols (2008).

Esta correspondencia entre teoria y practica confirma como el pro-
yecto arquitectonico puede funcionar como dispositivo de investigacion
territorial, donde la produccion de conocimiento emerge simultanea-
mente del analisis conceptual y de la experiencia situada.

El primer ciclo centro su enfoque en la fenomenologia y antropo-
logia del habitar (Norberg-Schulz, 1980; Pallasmaa, 2005), mediante pro-
yectos como viviendas-taller, centros culturales y espacios educativos o de
cuidado. Estos ejercicios, en la optativa de 2018, demostraron que la arqui-
tectura expresa los modos de vida y los valores simbolicos de las comuni-
dades. La “descripcion densa” del habitar (Geertz, 1973) permitio disenar
desde la experiencia; asimismo, configurar una comprension integral del
entorno como un sistema de signos y significados.

En la cohorte de 2019, el enfoque corporal y sensorial replanteé la
ensenanza del diseno inclusivo. Proyectos como centros de rehabilitacion,
viviendas asistidas y espacios l0dico-terapéuticos evidenciaron la con-
dicion ética, mas que técnica, de la accesibilidad. Los resultados, por su
parte, mostraron que la exclusion no radica en los cuerpos, sino en los en-
tornos; en este sentido, los estudiantes reconocieron el cuerpo como me-
dida del espacio y el diseno como mediador de dignidad, reforzando la
dimension politica y sensorial del habitar.

Durante 2020, la experiencia en Santa Cecilia consolido un enfoque
socio-territorial y participativo (Lefebvre, 1991; Di Méo, 1998; Escobar, 2018).
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A partir de diagnosticos multiescalares, observacion etnografica y car-
tografia ambiental, los proyectos —centros agroproductivos, viviendas
tradicionales afro, planes de manejo forestal— demostraron que la pla-
nificacion basada en la cultura genera apropiacion social y sostenibilidad
ecologica (Toledo & Barrera-Bassols, 2008), fortaleciendo al arquitecto
como mediador entre saberes técnicos y conocimientos locales.

En 2021, la mirada se amplio hacia un enfoque bioregional y cultural,
conectando el Eje Cafetero y el Chocoé como un sistema ecologico y sim-
bélico. Proyectos como centros agroambientales, espacios de memoriay
unidades de innovacion cultural, aplicaron los postulados de la ecologia
politica del territorio (Escobar, 2018), integrando el paisaje, la cultura y la
produccion. En el aula, el analisis cartografico, la planificacion participa-
tivay la lectura del paisaje reforzaron la comprension de la arquitectura
como mediadora entre ecosistemas y culturas, siguiendo a Ingold (2011):
“disenar es aprender con los materiales y los otros”.

La cohorte 2022 adoptd un enfoque urbano, multigeneracional
e inclusivo, centrado en los derechos y la regeneracion del tejido social.
Proyectos como viviendas educativas, nodos agroproductivos y barrios in-
tegradores, pusieron en practica los postulados de Lefebvre (1991) y Fains-
tein (2010) sobre el derecho a la ciudad, evidenciando que la arquitectura
puede impulsar procesos de integracion sociocultural en ciudades inter-
medias; de esta manera, se abordan desigualdades mediante planifica-
cion participativa, economia cultural y convivencia intergeneracional.

El ciclo 2023 consolidd una pedagogia del territorio para la paz, con
enfoque biocultural, de género y justicia ambiental (Escobar, 2018; Toledo
& Barrera-Bassols, 2008). Proyectos como el Centro Biocultural de Santa
Cecilia, el Centro de Conservacion de Tado y Entretejiendo Realidades en
Pueblo Rico materializaron los principios de la Reforma Rural Integral
(Acuerdo Final, 2016) y los PDET, demostrando que la arquitectura puede
actuar como infraestructura de reconciliacion, memoria y sostenibilidad.
Las metodologias participativas, asi como el analisis multiescalar, reafir-
maron la potencia empirica y transformadora del modelo.

En continuidad, la Optativa Proyecto Urbano Integral (PUI) Villa San-
tana (2024-2025) se fundamentd en un enfoque participativo, territorial
e interdisciplinario, orientado a la transformacion integral de la Comuna
Villa Santana, en el suroriente de Pereira. A partir de un diagnostico so-
cial, ambiental y econdmico, los estudiantes formularon estrategias ur-
bano-arquitectonicas para mitigar el crecimiento informal, mejorar la
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calidad de vida y fortalecer el tejido social mediante procesos de co-crea-
cion con la comunidad. Este ejercicio articuld docencia, investigacion y
extension, integrando investigacion-accion, cartografia participativa, ta-
lleres co-creativos y diseno multiescalar (Figura 4).

Figura 4. Presentacion de
resultados preliminares
por estudiantes-
investigadores en el

Foro de Responsabilidad
Social Universitaria

Nota. Fotografias Julian F.
Villa Franco, marzo de 2025.

Los proyectos —corredores ecologicos, parques barriales, equipa-
mientos culturales, centros de capacitacion, vivienda y servicios comuni-
tarios— abordaron problematicas reales de espacio pUblico, movilidad,
vivienda y sostenibilidad; en consecuencia, se consolido una pedagogia
de laregeneracion urbana, en la que el aprendizaje situado permite com-
prender la ciudad como un ecosistema social, ambiental y productivo.

La comparacion de los siete ciclos evidencia una progresion meto-
dologica coherente: del habitar individual al territorio colectivo, del ob-
jeto al proceso, del aula al territorio. Las Optativas constituyen un modelo
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de educacion proyectual situada, donde la teoria se valida en la practicay
esta se convierte en conocimiento. De esta manera, la inclusion social y la
sostenibilidad ambiental emergen no como metas accesorias, sino como
pilares estructurales de una arquitectura orientada al bien comUn. Casos
relacionados con la diversidad funcional y las economias del cuidado in-
tegran la ética del cuidado (Pallasmaa, 2005) con la justicia espacial (Soja,
2010); mientras que, la co-creacion con comunidades revaloriza el patri-
monio biocultural, en consonancia con la Convencion de la UNESCO (2003)
y las propuestas de diseno para la autonomia (Escobar, 2018).

Las limitaciones observadas —como la articulacion institucional in-
termitente, las restricciones socio-territoriales y la debilidad de algunos
mecanismos de seguimiento— abren la discusion sobre la necesidad de
politicas universitarias que fortalezcan la extension critica. Tal como plan-
tea Fainstein (2010), el derecho a la ciudad y la justicia espacial requieren
no solo proyectos fisicos, sino también estructuras educativas que pro-
muevan la equidad, la participacion y el pensamiento critico.

En sintesis, la experiencia acumulada entre 2018 y 2025 demuestra
que, formar arquitectos-investigadores desde el territorio, fortalece la ca-
lidad académica y la pertinencia social. El modelo de la UCP traduce los
postulados de Lefebvre (1991) sobre el espacio social, de Escobar (2018) so-
bre el diseno para la pluriversalidad y de Pallasmaa (2005) sobre la empa-
tia sensorial en el habitar, en una pedagogia del territorio que transforma
la ensenanza en practica cultural, ambiental y politica. Esta convergen-
cia empirica y conceptual evidencia un cambio paradigmatico en la for-
macion arquitectonica contemporanea: habitar, proyectar e investigar se
funden como actos de transformacion, de equidad y de justicia espacial.

Conclusiones

Con lo anteriormente expuesto, se afianza la idea de una pedagogia del
territorio como paradigma contemporaneo para la ensenanza de la ar-
quitectura, sustentada en la articulacion entre docencia, investigacion y ex-
tension, asi como en la transformacion del aula en un laboratorio social y
cultural. A partir de seis ciclos formativos (2018-2024), se demuestra que el
aprendizaje situado y la investigacion-accion permiten formar arquitec-
tos-investigadores capaces de leer criticamente el territorio, reconocer las
dinamicas culturales y ambientales que lo configuran, como también, pro-
yectar con las comunidades desde la co-creacion y el dialogo de saberes.
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El modelo evidencia que la ensenanza de la arquitectura, cuando se
ancla en la experiencia empirica y la reflexion critica, integra tres dimen-
siones complementarias: el habitar como conocimiento, el cual devuelve
a la disciplina su sentido fenomenoldgico y humanista,; el territorio como
construccion social, politica y ecolégica, base de una planificacion soste-
nible e incluyente; y la cultura como mediadora de la equidad, la memo-
riay la identidad colectiva. Estas dimensiones se entrelazan en practicas
pedagodgicas, reconociendo la diversidad y promueven la justicia espacial.

Las experiencias de las Optativas: Antropologia de la Arquitectura,
Diversidad Funcional, Planificacion Territorial Local, Nodos Culturales,
Nuevos Territorios de Integracion Sociocultural, Habitat, Territorio y Cul-
tura, Proyecto Urbano Integral Villa Santana, confirman que es posible
formar arquitectos con pensamiento critico, sensibilidad social y compro-
miso ambiental (Figura 4). El transito del aula al territorio, del objeto al
procesoy del diseno individual al colectivo, demuestra que ensenar arqui-
tectura hoy implica formar sujetos empaticos, éticos y capaces de incidir
en latransformacion social y ambiental.

Figura 5. De la academia
a la accion. Voluntariado
para el mejoramiento de
la Institucion Educativa
Compartir Las Brisas
Nota. Fotografias Julian F.
Villa Franco, 6 de mayo
de 2025.
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La consolidacion de este modelo pedagdgico requiere condiciones
institucionales especificas que garanticen su continuidad y replicabilidad.
Entre ellas destacan:

« Laintegracion estructural entre la docencia, la investigacion y la
extension en el curriculo.

« Lacreacion de lineas de investigacion vinculadas al territorio.

« Laformalizacion de convenios con organizaciones comunitarias y
entidades pUblicas.

Estas condiciones se relacionan con el concepto de universidad
comprometida con el territorio, desarrollado por Boyer (1996) y, poste-
riormente, ampliado en los estudios sobre engaged scholarship en la
educacion superior.

En este orden de ideas, las Optativas del programa de Arquitectura
de la Universidad Catolica de Pereira, pueden entenderse como un labo-
ratorio pedagogico de extension critica, donde la formacion profesional
se vincula directamente con los procesos de transformacion territorial.

En suma, aqui se aportan evidencias de un cambio paradigmatico
necesario en la formacion arquitecténica latinoamericana: la arquitec-
tura entendida no solo como técnica o estética, sino como practica cul-
tural, politica y ambiental. Esta pedagogia del territorio proyecta una
educacion superior, orientada al bien comUn, donde habitar, proyectar
e investigar son actos inseparables de la transformacion, la justicia y la
sostenibilidad.
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Resumen: El capitulo presenta la sistematizacion y analisis de las
experiencias desarrolladas por el CA del Programa de Arquitectura de CECAR,
como base para la formulacion de un modelo metodologico participativo
aplicado en proyectos de intervencion del espacio pUblico. El objetivo es
configurar y validar una estrategia que articule la docencia, la investigacion
y la proyeccion social mediante acciones orientadas al mejoramiento y
recuperacion de espacios pUblicos en comunidades vulnerables.

La metodologia se fundamenta en la revision documental, la observacion
de campo vy la sistematizacion de experiencias empiricas, a través de

las cuales se definieron etapas, herramientas y criterios de intervencion
adaptados a las particularidades de los contextos locales y regionales.
Este proceso permitid construir un modelo flexible y replicable que
integra el conocimiento académico con la practica social.

Los resultados evidencian impactos significativos en la calidad paisajistica
y funcional de los espacios intervenidos, asi como en la formacion
integral de los estudiantes y en el fortalecimiento del vinculo universidad-
comunidad. Las intervenciones beneficiaron a poblaciones de estratos

I'y Il, tanto rurales como urbanas, aportando soluciones sostenibles a
problematicas socio espaciales.

Se concluye que el modelo metodoldgico participativo constituye una
estrategia efectiva de aprendizaje y transformacion social, al promover
el liderazgo estudiantil y docente, la innovacion frente a los desafios del
entorno y el compromiso de la arquitectura con el desarrollo territorial y
la sostenibilidad.

Palabras clave: Pedagogia, modelo participativo, espacio pUblico,
comunidades vulnerables, responsabilidad social.

Abstract: The chapter presents the systematization and analysis of the
experiences developed by the Architectural Clinic of the Architecture
Program at CECAR, serving as the foundation for the formulation of a
participatory methodological model applied to public space intervention
projects. The objective is to design and validate a strategy that links
teaching, research, and social outreach through actions aimed at
improving and recovering public spaces in vulnerable communities.

The methodology is based on documentary review, field observation,
and the systematization of empirical experiences through which stages,
tools, and intervention criteria were defined and adapted to the specific
characteristics of local and regional contexts. This process enabled the
construction of a flexible and replicable model that integrates academic
knowledge with social practice.
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The results show significant impacts on the landscape and functional
quality of the intervened spaces, as well as on the comprehensive
education of students and the strengthening of the university-
community relationship. The interventions benefited low-income
populations in both rural and urban contexts, providing sustainable
solutions to socio-spatial challenges.

It is concluded that the participatory methodological model constitutes
an effective strategy for learning and social transformation, as it promotes
student and faculty leadership, innovation in addressing contextual
challenges, and a strong commitment of architecture to territorial
development and sustainability.

Keywords: Pedagogy, Participatory Model, Public Space, Vulnerable
Communities, Social Responsibility.

Introduccion

La Proyeccion Social Universitaria constituye un escenario de interaccion
entre la academia, el Estado y el sector productivo, orientado a la transfe-
rencia de conocimiento cientifico y tecnologico para la comprension, asi
como la solucion de problematicas del entorno. Asi, el Consultorio Arqui-
tectonico del Programa de Arquitectura de CECAR (CA), creado en 2007,
impulsa actividades de intervencion en comunidades vulnerables, inte-
grando a docentes y estudiantes en proyectos innovadores enfocados en
la recuperacion y mejoramiento de espacios pUblicos.

Esta iniciativa se consolida como un mecanismo de articulacion en-
tre docencia, investigacion y proyeccion social, en coherencia con la po-
litica de Responsabilidad Social Universitaria de CECAR. El CA, a lo largo
de su trayectoria, ha desarrollado mas de 249 proyectos en comunidades
del Caribe colombiano, consolidando una metodologia participativa de
transformacion territorial. Estas acciones buscan generar impactos posi-
tivos en la calidad del habitat y la cohesion social mediante los Proyectos
de Intervencion en Comunidades Vulnerables (PICV) (Figura 1).

El analisis del contexto urbano de Sincelejo evidencia problema-
ticas persistentes, asociadas al crecimiento desordenado de los barrios
de estratos bajos, la débil planificacion y el deterioro de los equipa-
mientos pUblicos (De La Ossa y Garcia, 2019). Frente a ello, los PICV orien-
tan sus acciones hacia el mejoramiento paisajistico y la recuperacion
de espacios pUblicos en comunidades rurales y urbanas de estratos | y |l

415



416

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

del departamento de Sucre, promoviendo la participacion ciudadana
y el uso de materiales reciclables o alternativos como estrategias de
sostenibilidad.

Este capitulo propone un modelo metodologico aplicable de forma
sistematica en los PICV, resultado de un proceso investigativo que com-
bina revision documental y trabajo de campo. Su relevancia radica en ar-
ticular tres dimensiones: la Responsabilidad Social Universitaria (RSU), la
formacion académica y las acciones participativas urbanas, las cuales,
conjuntamente, impulsan la transformacion del habitat, ademas de forta-
lecer el compromiso ético y profesional del estudiante.

PROYECTOS DE INTERVENCION EN COMUNIDADES
VULNERABLES (PICV).

RLSPOMSABILIDAD
SOCIAL UNIVERSITARIA
—_——

PROYECCION
SOCIAL

ACCIOMES
PARTICIPATIVAS

COMUNIDADES
VULNERABLES

Figura 1. Componentes de articulacion de los PICV

Nota. Elaboracion propia a partir del modelo de responsabilidad
social universitaria y proyeccion social.

En coherencia con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), par-
ticularmente el ODS 11: Ciudades y comunidades sostenibles y el ODS 4:
Educacion de calidad, el modelo propuesto busca contribuir en la forma-
cion de arquitectos comprometidos con la sostenibilidad urbana, la equi-
dad territorial y la transformacion social, mediante procesos educativos
basados en la experiencia, la participacion y la responsabilidad ética con
el entorno.

Desde una perspectiva intercultural critica, este tipo de practicas in-
vita a problematizar las relaciones entre conocimiento académico y sa-
beres locales presentes en los territorios. En el contexto latinoamericano,
diversos autores han senalado que la produccion del conocimiento, asi



ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARTICIPATIVA DE PROYECCION SOCIAL PARA INTERVENIR ESPACIOS...

como del espacio urbano, ha estado historicamente atravesada por logi-
cas de colonialidad del saber y del poder, las cuales tienden a privilegiar
los enfoques técnicos y expertos sobre los conocimientos comunitarios.
Las experiencias del CA se comprenden como escenarios de dialogo de
saberes, donde la practica pedagogica reconoce los conocimientos terri-
toriales, las memorias locales y las formas comunitarias de habitar como
componentes fundamentales en la construccion del espacio pUblico.

Este enfoque reconoce explicitamente la diversidad epistémica
presente en los territorios, entendida como la coexistencia de mUltiples
formas de conocimiento que intervienen en la produccion del espacio. Asi-
mismo, se alinea con los principios de la educacion inclusiva, al promover
procesos formativos que valoran la diversidad social, cultural y territorial
de los contextos de aprendizaje. El capitulo se inscribe en una perspec-
tiva intercultural, concentrandose en avanzar hacia practicas formativas
mas criticas, situadas y socialmente comprometidas en la ensenanza de la
arquitectura.

Responsabilidad Social

La Responsabilidad Social, entendida como una exigencia ética y una es-
trategia racional de desarrollo, basada en la inteligencia organizacional,
implica rendicion de cuentas ante los grupos afectados (Vallaeys, 2021). En
el ambito universitario, se configura como un modelo integral que arti-
cula docencia, investigacion y proyeccion social, promoviendo la forma-
cion orientada al bien comUn vy la transformacion social.

La Responsabilidad Social Universitaria (RSU) trasciende el asisten-
cialismo, al establecer relaciones horizontales entre universidad y socie-
dad, sustentadas en el coaprendizaje y la colaboracion solidaria (Vallaeys,
2022). Asimismo, reconoce la relevancia de los espacios no académicos
como escenarios de aprendizaje y construccion de saberes. Experiencias
documentadas demuestran que, las practicas participativas, fortalecen
la cohesion social y la inteligencia territorial, especialmente en territorios
vulnerables (Rico et al., 2019).

Proyeccion social en la institucion educativa

La proyeccion social constituye un eje estratégico de la gestion universita-
ria, en coherencia con el Proyecto Educativo Institucional (PEl) y el modelo

417



418

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

pedagogico institucional (MPI). Fomenta la interacciéon reciproca entre
universidad y sociedad, integrando aprendizajes en la construccion del
sabery en la transformacion del entorno. Su propdsito es convertir a las
comunidades en protagonistas de su desarrollo, fortaleciendo el tejido
social y la convivencia en la Region Caribe.

En el programa de Arquitectura, esta labor se materializa a través
del CAy los Proyectos de Intervencion en Comunidades Vulnerables (PICV).
Las acciones consolidan los curriculos, potencian el liderazgo estudian-
til, garantizan la calidad y pertinencia institucional, conforme a la Ley 1188
de 2008 (Congreso de la repUblica de Colombia, 2008, Art. 2, nums. 6y 7)
y a la Ley 30 de 1992 2008 (Congreso de la republica de Colombia, 1992,
Cap. ll, Art. 6).

Comunidades vulnerables

La vulnerabilidad, definida como la susceptibilidad al dano y la dificultad
para superar adversidades (CEPAL, 2002), tiene raices historicas, econo-
micas y sociales que perpetian la exclusion (Castel, 1997). Factores como
pobreza, desigualdad educativa, inseguridad alimentaria y vivienda pre-
caria profundizan las brechas y limitan el bienestar (Alvis et al., 2008).

En América Latina, las politicas neoliberales y la reduccion del papel
estatal agravaron estas condiciones (CEPAL, 2000). En Colombia, la des-
igualdad educativa y de ingresos refuerza la vulnerabilidad estructural,
especialmente en el Caribe, donde convergen rezagos historicos y conflic-
tos sociales (Del Pozo et al., 2017).

Acciones participativas

Desde el nuevo urbanismo, los proyectos de pequena escala son me-
dios eficaces para revitalizar la vida urbana y fortalecer la dignidad so-
cial (Ascher, 2004). La produccion social del habitat implica organizacion,
autogestion, al igual que cooperacion entre comunidad y profesionales,
configurando practicas de transformacion colectiva.

Desde una perspectiva latinoamericana, el diseno participativo tam-
bién puede interpretarse como una estrategia que cuestiona los enfoques
tradicionales de planificacion urbana, basados en modelos técnicos ver-
ticales. Los enfoques interculturales y decoloniales han senalado como la
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produccion del espacio ha estado historicamente influenciada por racio-
nalidades modernas, invisibilizando las formas locales de habitary los co-
nocimientos territoriales de las comunidades.

En este sentido, la participacion comunitaria se entiende como un
proceso de reconocimiento de saberes situados y de construccion colec-
tiva del conocimiento sobre el territorio. De esta manera, las metodolo-
gias participativas permiten problematizar las asimetrias epistémicas
entre expertos y habitantes, promoviendo relaciones mas horizontales
entre universidad y comunidad en los procesos de intervencion del espa-
cio pUblico.

El diseno participativo, al equilibrar las relaciones de poder y pro-
mover el aprendizaje mutuo, favorece la expresion de necesidades y vi-
siones alternativas (Diaz, 2020). En esta linea, el CA implementa los PICV
mediante metodologias participativas, inspiradas en experiencias lati-
noamericanas (Pulgar, 2007) y enfoques como el Modelo de abajo hacia
arriba o la Escala de participacion de Arnstein (1969). Estas practicas forta-
lecen el empoderamiento ciudadano, la apropiacion del espacio pUblico
y la sostenibilidad de los procesos sociales (Artunduaga et al., 2019; Paz-
mino et al., 2021).

La literatura sobre participacion advierte que estos procesos no es-
tan exentos de tensiones, en tanto, la diversidad de actores involucrados
implica la coexistencia de intereses, expectativas y visiones del territorio
gue pueden entrar en conflicto durante la toma de decisiones. Las relacio-
nes de poder entre instituciones, profesionales y comunidades pueden in-
fluir en la definicion de prioridades o en la forma como se incorporan los
saberes locales en el proceso de diseno. El diseno participativo debe en-
tenderse como un proceso de negociacion permanente, donde el dialogo,
la mediacion y la construccion de consensos se convierten en elementos
fundamentales para avanzar hacia soluciones colectivas.

Metodologia

Los fundamentos conceptuales expuestos permiten comprender la im-
portancia de la participacion comunitaria y de la responsabilidad social
universitaria como marcos de referencia para la intervencion territorial.
A partir de estas bases teoricas se estructura la propuesta metodolo-
gica aplicada en los proyectos de Intervencion en Comunidades Vulnera-
bles (PIVQ).
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Con el proposito de consolidar las acciones participativas desarrolla-
das por el CA, se llevd a cabo una investigacion de tipo exploratorio-des-
criptivo, basada inicialmente en una revision documental; esta, se orienta
a configurar un modelo participativo susceptible de aplicacion sistematica
en las intervenciones de mejoramiento del espacio pUblico. Dicho modelo
busca fomentar experiencias de aprendizaje y contribuir a la construccion
del saber universitario, fortaleciendo los curriculos y promoviendo el lide-
razgo de estudiantes y docentes frente a los desafios sociales de contextos
con alta conflictividad politica, tal como econdmica.

El planteamiento se inscribe dentro del enfoque de investigacion-
accion, al involucrar activamente a las personas en la resolucion de sus
problematicas. Su aplicacion se perfecciona con cada experiencia reali-
zada en comunidades de estratos | y Il, tanto rurales como urbanas del de-
partamento de Sucre y municipios vecinos.

De manera transversal, el modelo metodolégico incorpora el en-
foque intercultural como principio conducente del proceso, impulsando
el reconocimiento de la diversidad epistémica y el dialogo horizontal en-
tre saberes técnicos y saberes comunitarios en cada una de sus fases. Ello
permite comprender la intervencion del espacio pUblico como un proceso
de construccion colectiva del conocimiento, donde convergen distintas
formas de interpretar, habitar y transformar el territorio.

Cuatro fases interrelacionadas integran técnicas cuantitativas y cua-
litativas: valoracion de necesidades, diagnéstico del entorno, definicion
de criterios de intervencion y toma de decisiones. Estas fases se orientan
por los principios de participacion, corresponsabilidad y sostenibilidad. Se
incorporan, ademas, los conceptos de “temporalidad” y “espacialidad”
como categorias que permiten comprender las dimensiones socio-cultu-
rales y fisico-espaciales de los territorios intervenidos.

SegUn Lange et al. (2018), la temporalidad evidencia las distintas con-
cepciones del tiempo derivadas de las condiciones politicas, econémicas
y culturales; mientras que, la espacialidad actUa como articuladora entre
las dimensiones sociales y fisicas, siendo clave en la aplicacion de técnicas
de diseno participativo (Figura 2).

El modelo metodologico se aproxima a enfoques interculturales, los
cuales reconocen la diversidad de formas de habitar y comprender el te-
rritorio. La investigacion-accion implementada en los PICV busca generar
procesos de aprendizaje mutuo entre estudiantes, docentes y comunida-
des, donde los conocimientos técnicos se articulan con saberes empiricos
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y experiencias territoriales. Tal dialogo de saberes permite enriquecer la
comprension del espacio pUblico desde mUltiples perspectivas cultura-
les y sociales, contribuyendo a una formacion profesional mas critica y
contextualizada.

METODOLOGIA PARTICIPATIVA

PARA INTERVENCIONES EN ESPACIO PUBLICO

FASE2
TALLER DE IDEAS O DE DISENO
DELAS ACCIONES EN EL
ESPACIO PUBLICO

FASE3 )
GESTION DE LA ACCION EIECUCION PROYECTO
PARTICIPATIVA

MENTO
IVERSIDAD

» Primer contacto para fomentar o Planbear posibl g « El ded = Acci ] io piblico
&l comproméso mutuo i i i
FNALIDAD , emmeesorite T e T
« K i6n de las scciones estratagicos + Capecitacién comunitaria
para asagurer la apropiacion
y sostenibilidad
......................................... N N NS NN NSNS EEEEEEEFEEEEEEEEEEEEEEEEREEEE
ACTIVIDADES Diag ico participativo Disano particip “La Trabaj Talleres
I IO oo
Lo » Analisis de setores. grups focal,  « Analisis de redes
= Observacién directe L = Workshop
A iy taller de modelaciin idibujo, + Taller de trabajo colaborativo
= Tal il
TEcNicas  + Talleres prticipativos mages) profasionales
« Casaabierta

Figura 2. Metodologia participativa para intervenciones en el espacio pUblico
Nota. Elaboracion propia.

Fase 1. Involucramiento comunidad—universidad

El proceso inicia con la solicitud de las comunidades al CA, lo que da lugar
a un primer acercamiento para generar confianza y compromiso. Pos-
teriormente, se desarrollan talleres de diagnostico participativo enfoca-
dos a identificar necesidades, fortalezas, actores, y a formular una vision
compartida del proyecto. Las principales técnicas empleadas son el re-
corrido planificado, la observacion directa y los talleres comunitarios. En
esta fase se promueve el reconocimiento de los saberes locales como for-
mas legitimas de conocimiento territorial, integrandolos desde el inicio
del proceso mediante ejercicios de escucha activa y construccion colectiva
de diagnosticos.

Esta fase se estructura en cuatro etapas: (1) Identificacion, en la cual
se analizan las solicitudes y se priorizan los casos de mayor necesidad;
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(2) Visita técnica, que permite realizar una inspeccion ocular y recopi-
lar informacion preliminar sobre el entorno fisico y social; (3) Trabajo de
campo, donde se ejecutan levantamientos, encuestas, entrevistas y regis-
tros fotograficos con participacion activa de la comunidad;y (4) Analisis de
la informacion, se definen los criterios de intervencion y se plantea la hi-
potesis de diseno, con apoyo en referentes creativos y sostenibles.

Durante esta etapa inicial también emergen desafios propios de los
procesos participativos. En algunos casos se evidencian diferencias en-
tre las expectativas de los actores comunitarios, las posibilidades técni-
cas del proyecto y las limitaciones institucionales de la universidad. Estas
situaciones requieren procesos de concertacion que permitan ajustar las
propuestas a condiciones reales de tiempo, recursos y viabilidad técnica;
por ende, su gestion constituye una dimension pedagogica relevante, ya
que los estudiantes aprenden a mediar entre multiples intereses y a com-
prender la complejidad social enfundada en la intervenciéon del espa-
cio puUblico.

Fase 2. Taller de ideas o diseio participativo
del espacio publico

Es una experiencia colectiva liderada por el CA, donde comunidad y pro-
fesionales elaboran conjuntamente propuestas de solucion a las necesi-
dades identificadas en la fase anterior. Se fundamenta en el esquema de
diseno participativo La charrette (NCl, 2018), entendido como un proceso
colaborativo, riguroso e inclusivo que fomenta la transparencia y la parti-
cipacion de todos los actores interesados. En este sentido, las propuestas
se construyen a partir del dialogo entre conocimientos técnicos y saberes
culturales situados, evitando jerarquias epistémicas, con el fin de favore-
cer relaciones mas horizontales entre comunidad y academia.

Las sesiones de trabajo incluyen talleres abiertos, discusion de pro-
puestas y elaboracion de planes de accion viables. Se implementan técni-
cas como analisis de actores, grupos focales, talleres de modelacion con
dibujo y mapas; también, reuniones con lideres locales para definir la ac-
cion prioritaria. Finalmente, la propuesta se valida en una “casa abierta”,
donde la comunidad aprueba la intervencion y se definen compromisos
para su ejecucion (Guzman et al., 2020).
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Fase 3. Gestion de la accion participativa

Definida la propuesta, se elabora el presupuesto y la logistica necesaria
para la ejecucion. Se gestiona la consecucion de recursos a través de alia-
dos estratégicos, donaciones o colaboracion interinstitucional y se pro-
mueve la participacion de profesionales externos cuando se requiere
asesoria especializada.

Las actividades incluyen: (1) Planeacion de la intervencion, donde se
organizan las tareas, se determinan los materiales, herramientas y equi-
pos, a la vez que se establece la ruta critica de ejecucion; y (2) Gestién de
recursos, en la cual se articulan esfuerzos con empresas, proveedores y
organizaciones comunitarias para garantizar la viabilidad del proyecto.
Se utilizan técnicas como analisis de redes y talleres colaborativos con
profesionales.

Fase 4. Ejecucioén del proyecto

Intervencion fisica del espacio pUblico, desarrollada de forma conjunta
entre comunidad, estudiantes y docentes. Se emplea la técnica de work-
shop para coordinar las actividades y fortalecer el trabajo colectivo.

Se ejecutan las acciones planificadas conforme a los disenos y pre-
supuestos establecidos, integrando innovaciones tecnologicas y criterios
de sostenibilidad. La comunidad participa activamente en la implementa-
cion, favoreciendo su sentido de apropiacion. Finalmente, se realiza la en-
trega de la intervencion mediante un acto pUblico de socializacion, donde
se formaliza el cierre del proceso y se promueve la autogestion para el
mantenimiento del espacio recuperado.

Resultados y Discusion

El programa de Arquitectura ha concretado las acciones participativas
para el mejoramiento de los espacios pUblicos en comunidades vulnera-
bles, con la implementacion del modelo creado. Los convenios, acuerdos
y alianzas interinstitucionales han permitido a nivel local y regional, lle-
gar a las comunidades por medio del CA, evidenciando la funcionalidad
del modelo.
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En este contexto, el modelo se ha ido perfeccionando a través de las
diferentes acciones realizadas durante varios anos, a través de las cuales
se hace frente a las problematicas locales. (Tabla 1).

Tabla 1. Relacion de intervenciones en el espacio pUblico en comunidades vulnerables
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ARO  soNAs COMUNIDAD DEPARTAMENTO
2013 25 Barrio La Selva Sincelejo / Sucre
2013 45 Barrio 2 de Septiembre Sincelejo / Sucre
2014 45 Barrio 6 de febrero Sincelejo / Sucre
2014 100 Barrio La Terraza Sincelejo / Sucre
2015 400 Corregimiento de Pinillos Bolivar

2015 70 Barrio Olaya Herrera Magangué / Bolivar
2015 30 Corregimiento de Betania Sucre

2015 300 Barrio Sinai Sincelejo / Sucre
2015 25 Barrio El Cortijo Sincelejo / Sucre
2016 33 Corregimiento de Cayo de Palma El Roble / Sucre
2016 30 Vereda Escobar Arriba Sampués / Sucre
2016 40 Barrio Sinai Sincelejo / Sucre
2016 36 Barrio Los Colores Monteria / Cérdoba
2016 22 Corregimiento de Pijino Bolivar

2016 45 Barrio Los Andes Sincelejo / Sucre
2016 23 Barrio Bogota Sincelejo / Sucre
2016 14 Corregimiento de Guami Sucre

2016 43 Vereda Las Cruces Tuchin / Cordoba
2016 45 Vereda Brisas del Mar Sahagin / Cordoba
2017 10 Corregimiento de Varsovia Sucre

2018 37 Vereda Matuya Maria La Baja / Bolivar
2018 150 Barrio Villa Karen, Chocho Sincelejo / Sucre
2018 60 Barrios Bogota, Versalles, Villa Mady, Sincelejo / Sucre

San Carlos

Continda
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ARG soNAs COMUNIDAD DEPARTAMENTO
2019 200 Barrio La Paz, Nueva Esperanza Sincelejo / Sucre
2019 200 Villa Karen, Chocho Sincelejo / Sucre
2019 100 La Selva Sincelejo / Sucre
2020 250 Centro Historico (Arborizaton Sincelejo / Sucre

especies Nativas)

2020 250 Zona urbana (Huertos urbanos) Sincelejo / Sucre
2021 920 Barrio Villa Paz Sincelejo / Sucre
2022 100 El Chicho San Onofre / Sucre
2023 220 Villa Juana Sincelejo / Sucre
2023 100 La Bucaramanga Sincelejo / Sucre

Nota. Elaboracion propia.

Los principios basicos del modelo de acciones participativas son:
prioridad en la manera de realizar las acciones por encima de los me-
dios disponibles y sus posibles resultados; adaptacion a las necesidades
de la comunidad y trabajo conjunto para el consenso; intervencion en
funcion del uso y significacion social, generando empoderamiento de la
comunidad.

La etnografia es fundamental en el modelo implementado, al per-
mitir estudiar la realidad social bajo una descripcion de las estructuras
sociales, la conducta de los sujetos, las interacciones y significados de la
cultura. Se emplean técnicas de recoleccion de informacion como: obser-
vaciéon, notas de campo, fotografias, grabaciones de audio y video, entre-
vistas, material escrito, mapeo de actores.

Las actividades se han ejecutado satisfactoriamente, segin lo plan-
teado en cada intervencion, teniendo para el futuro la expectativa de
sostenibilidad de la accion participativa ejecutada, de acuerdo con el
planteamiento de Rubio y Vera (2012):

La cultura participativa y el desarrollo comunitario indican una conducta so-
cialmente activa frente al conflicto, demanda o problema, desarrollado bajo
la iniciativa de acceso abierto que afecte a las personas en su cotidianeidad,;
indica un nivel sostenido y coherente de acciones concretas. Es la capaci-
dad o potencialidad enddgena de los grupos para ejercer el control, tomar
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decisiones y emprender acciones de cambio, favorables al desarrollo social y
cultural de la comunidad.

Por otra parte, los estudiantes han logrado experimentar un nuevo
enfoque profesional, donde el arquitecto interviene en el habitat como
catalizador del proceso; de este modo, traslada los consensos y experien-
cias de la comunidad a soluciones factibles y sostenibles para los espacios
pUblicos intervenidos. Asimismo, se explora una practica profesional dife-
rencial, por medio de un trabajo directo y de una praxis comunitaria ac-
tiva. Se participa, de manera directa, en la “construccion” de la realidad
socio/urbana de sectores vulnerables, conociendo las fuentes primarias
del problema.

A través del modelo de metodologia participativa del consultorio,
los estudiantes han evidenciado a los habitantes como aportantes de in-
formacion basica, de sus necesidades o de sus aspiraciones; también,
como generadores de las soluciones viables y adecuadas.

El Diseno Participativo permite, de manera evolutiva, la integracion de ac-
tores que intervienen en procesos de transformacion de un determinado
territorio, desde los beneficiarios directos, indirectos, autoridades, ejecu-
tores, entre otros. También queda claro que el Diseno Participativo es un
excelente instrumento para propiciar la apropiacidon y comprension de las
propuestas de intervencion por parte de la comunidad, ya que no solo tiene
un mayor componente de integracion social, sino que permite realizar un
diagnostico integral y reconocer la realidad existente de primera fuente.
(Hidalgo, 2018)

El desarrollo evidencia que las comunidades participan como bene-
ficiarias de las mediaciones y como productoras de conocimiento territo-
rial. Desde una mirada intercultural, los saberes cotidianos sobre el uso
del espacio, las dinamicas sociales y las memorias del lugar se convierten
en insumos fundamentales para la formulacion de las propuestas de in-
tervencion. La experiencia del CA contribuye a cuestionar la idea del ar-
quitecto como Unico experto en la produccion del espacio, promoviendo
practicas mas horizontales de diseno y aprendizaje.

A pesar de los resultados positivos alcanzados, el progreso de las ac-
ciones participativas también ha evidenciado desafios importantes: entre
ellos, se encuentran las diferencias de interés entre actores comunita-
rios, las limitaciones de recursos para ejecutar algunas propuestas y las
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dificultades para sostener los procesos en el tiempo. Por lo cual, coinciden
con lo senalado por Miraftab (2004), quien plantea que la participacion
comunitaria puede verse condicionada por restricciones institucionales,
desigualdades de poder y limitaciones estructurales que afectan la con-
tinuidad de los procesos colectivos. Reconocer estas tensiones permite
comprender la participacion como un proceso social complejo, en tanto
requiere negociacion, aprendizaje y adaptacion permanente.

Conclusiones

Como aprendizaje de la implementacion del modelo, resulta fundamen-
tal reconocer una condicion inherente a todo proceso participativo: la
existencia de intereses diversos, lo que exige explicitar diferencias, com-
prender sus raices y desarrollar técnicas de negociacion basados en
aprendizajes reciprocos (Guzman et al., 2020).

El trabajo colaborativo ha contribuido al mejoramiento de los es-
pacios publicos, incluso en contextos de recursos limitados, debido a la
apropiacion comunitaria generada por su involucramiento desde las fa-
ses iniciales. La participacion activa, en este caso, se consolida como un
principio central en la produccion social del habitat, favoreciendo resulta-
dos pertinentes a las aspiraciones de los habitantes (Hidalgo, 2018).

La investigacion-accion se posiciona como una estrategia peda-
gogica que articula teoria y practica en contextos reales, promoviendo
la construccion de conocimiento situado, tal como el abordaje de pro-
blematicas del entorno cercano. En el contexto latinoamericano, estas
se inscriben en enfoques interculturales y decoloniales que cuestionan la
primacia del saber técnico-experto en la planificacion urbana moderna,
historicamente dominante sobre los saberes territoriales (Quijano, 2000;
Mignolo, 2010). Desde esta perspectiva, la interculturalidad critica pro-
mueve el diadlogo de saberes, incorporando experiencias y dinamicas
cotidianas en los procesos de diseno (Walsh, 2009), en consonancia con
propuestas contemporaneas, dirigidas a disenar con y desde las comuni-
dades (Escobar, 2018).

Las acciones del CA pueden interpretarse como practicas pedago-
gicas orientadas a reducir asimetrias epistémicas entre universidad y co-
munidad; no obstante, presentan limitaciones asociadas a su caracter
localy de corta duracion, asi como a restricciones econémicas y logisticas
que condicionan su alcance. Por otra parte, la interaccion entre actores
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diversos generatensiones, las cuales requieren mediacion y procesos sos-
tenidos de dialogo para su adecuada articulacion.

En sintesis, la experiencia del CA evidencia que la intervencion parti-
cipativa del espacio pUblico constituye un escenario de aprendizaje signi-
ficativo, donde la participacion se comprende como un proceso complejo,
basado en el reconocimiento de la diversidad de saberes. Desde una
perspectiva intercultural, estas practicas contribuyen a cuestionar las re-
laciones tradicionales entre conocimiento académico y comunitario, pro-
moviendo enfoques pedagogicos criticos, contextualizados y transferibles
a otros contextos.

Referencias

Alvis, N., Alvis, L., Castro, R. y Correa, J. (2008). Pobreza y vulnerabilidad social en
Colombia. Cartagena, Colombia: Universidad de Cartagena.

Arnstein. S. (1069). A ladder of citizen participation. Journal of the American Ins-
titute of Planners, 35(4), 216-224. https://doi.org/101080/01944366908977225

Artunduaga, S., Samboni, L., Batista, H. y Polanco, G. (2019). Metodologia de di-
seno participativo de paisajes seguros. Estudio de caso Popayan, Cauca.
Papeles de Coyuntura 46, 124-152. Universidad Piloto de Colombia. http://
repository.unipiloto.edu.co/handle/20.500.12277/9015

Ascher, F. (2004). Los nuevos principios del urbanismo: El fin de las ciudades no
esta a la orden del dia (M. Hernandez Diaz, Trad.). Madrid: Alianza Edito-
rial. (Obra original publicada en 2001).

Castel, R. (1997). La metamorfosis de la cuestion social. alviMadrid: Paidos.

Comision Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL). (2000). Equidad,
desarrollo y ciudadania. Naciones Unidas.

Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL). (2002) Vulnerabili-
dad sociodemogrdfica: viejos y nuevos riesgos para las comunidades, ho-
gares y personas. Documento del periodo de sesiones, edicion electronica.
[En linea]. Santiago: CEPAL. http://repositorio.cepal.org/handle/11362/13053.

Congreso de la RepUblica de Colombia. (2008). Ley 1188 de 2008, por la cual se
regula el registro calificado de programas de educacién superior. Diario
Oficial No. 46.970.

Congreso de la RepUblica de Colombia. (1992). Ley 30 de 1992, por la cual se
organiza el servicio pUblico de la educacion superior. Diario Oficial No.
40.700. https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.

php?i=1953


https://doi.org/10.1080/01944366908977225
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=1953
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=1953

ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARTICIPATIVA DE PROYECCION SOCIAL PARA INTERVENIR ESPACIOS...

De la Ossa, L. y Garcia, E. (2019). Sincelejo se pinta de colores. Intervenciones
creativas y sustentables. Bitacora Urbano Territorial, 29 (3), 193-200. https://
doi.org/1015446/bitacora.v29n3.67322

Del Pozo, F., Martinez, J., Manzanares, M. y Zola, A. (2017). Pedagogia Social y pe-
dagogia escolar para la paz en las instituciones educativas y comunidades
vulnerables de la region Caribe Colombiana. Revista de Paz y Conflictos,
10(2), 15-39. https://doi.org/10.30827/revpaz.v10i2.6491

Diaz, M. (2020). Diseno Interdisciplinar Participativo. Coordenadas conceptuales.
En Diaz, M. (Ed.). Aproximaciones estratégicas para el diseno interdiscipli-
nar participativo (pp. 9-19). Bogota: Editorial Universidad Catdlica de Co-
lombia. https://www.doi.org/ 10.14718/9789585133594.2020.1

Escobar, A. (2018). Designs for the pluriverse: Radical interdependence, auton-
omy, and the making of worlds. Duke University Press.

Guzman, R., Guzman, J., Villanueva, C. y Bisogno, V. (2020). Diseno con y para la
gente. Experiencia de diseno participativo en la comunidad de trancas,
Dolores Hidalgo, Guanajuato, México. Revista Legado de Arquitectura y Di-
seno, 15(27). https://doi.org/10.36677/legado.v15i27.12828

Hidalgo, D. y Arcos, A. (2018). Diseno participativo como instrumento para fo-
mentar la ensenanza experimental de estudiantes de arquitectura: caso
centro comunal al aire libre barranca central, Ecuador. Area, Agenda de
Reflexion en Arquitectura, Diseno y Urbanismo, 24, 327 - 345.

Lange, C,, Jiron, P, Loren, C., Cares, M,, Brink, A. y Dinamarca, F. (2018). Hacia una
pedagogia del habitar. Aprendizajes en torno a las técnicas de diseno
participativo en el Programa Quiero Mi Barrio (Documento de trabajo).
Instituto de la vivienda, Universidad de Chile. https://repositorio.uchile.cl/
handle/2250/149682

Mignolo, W. (2010). Desobediencia epistémica. Ediciones del Signo.

Miraftab, F. (2004). Invited and invented spaces of participation: Neoliberal citi-
zenship and feminists’ expanded notion of politics. Wagadu, 1, 1-7.

National Charrette Institute (NCI). (2018). National Charrette Institute: Michigan
State University. School of Planning, Design and Construction, Michigan
State University. http:// www.charretteinstitute.org

Pazmino, L., Samamé, E., Quinto, A., Machado, S., y Rodriguez, M. (2021, octubre).
Diseno participativo en espacios recreativos: el nino como disenador de su
contexto. CienciAmeérica, 10(3), 119-133. http://doi.org/10.33210/ca.v10i3.375.

Pulgar Pinaud, C. (2007). Vivienda indigena, participacion y desarrollo local: El
caso de la comunidad indigena Kawésgar de Puerto Edén. Revista INVI,
22(60), 50-100. https://doi.org/10.5354/0718-8358.2007.62126

429


https://doi.org/10.15446/bitacora.v29n3.67322
https://doi.org/10.15446/bitacora.v29n3.67322
https://doi.org/10.30827/revpaz.v10i2.6491
https://doi.org/10.36677/legado.v15i27.12828
http://www.charretteinstitute.org
http://doi.org/10.33210/ca.v10i3.375
https://doi.org/10.5354/0718-8358.2007.62126

430

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

Quijano, A. (2000). Colonialidad del poder, eurocentrismo y América Latina. En E.
Lander (Ed.), La colonialidad del saber: Eurocentrismo y ciencias sociales.
Perspectivas latinoamericanas (pp.201-246). CLACSO.

Rico, C., Chacon, F. y Uribe, S. (2019). Experiencias de diseno participativo en Co-
lombia. Transformacion “inteligente” de los territorios. Revista Bitdcora Ur-
bano Territorial, 29, (3), 117-126. https://doi.org/1045446/bitacora.v29n3.70143

Rubio, D. y Vera, V. (2012, abril 20). Comunidad y participacion social. Un debate
tedrico desde la cultura. Contribuciones a las Ciencias Sociales.

Vallaeys, F. (2021). Pensamiento complejo y transdisciplinariedad. [CD-ROM].

Vallaeys, F. (2022). ;.Como trabajar para un desarrollo ético en comunidad?
[CD-ROM].

Walsh, C. (2000). Interculturalidad critica y pedagogia decolonial: Apuestas (des)
de elin-surgir, re-existir y re-vivir. En J. Viana, L. Tapiay C. Walsh (Eds), Inter-
culturalidad critica y educacion intercultural en América Latina. (pp.25-62).
Abya-Yala.



Arquitectura en compromiso
social: Centro de Salud
Mental Comunitario en

Reque como respuesta ala
investigacion proyectual’

Architecture in social commitment: Community Mental Health
Centerin Reque as aresponse to the design research

Marianella Rosa Terry Ramos
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo (Per0Q)
mterry@unprg.edu.pe
https://orcid.org/0000-0002-7371-2127

Carlos Johann Palacios Mariino
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo (Per0)
cpalaciosma@unprg.edu.pe
https://orcid.org/0000-0002-8563-5763

Jorge Carlos Carrasco Aparicio
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo (Per0)
jcarrascoa@unprg.edu.pe
https://orcid.org/0000-0001-9785-1255

Ruth Marina Vasquez Fernandez
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo (Per0Q)
rvasquezf@unprg.edu.pe
https://orcid.org/0009-0005-2258-7599

Resumen: Este articulo sistematiza la experiencia de aprendizaje
desde el Taller de Diseno Arquitectonico VIl de la Escuela Profesional de
Arquitectura de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, concebido
como un ejercicio académico de investigacion proyectual vinculado

1 El presente capitulo es producto de la experiencia del Taller de Diseno Arquitectonico VII
de la Escuela Profesional de Arquitectura de la Facultad de Ingenieria Civil, Sistemas y Arqui-
tectura de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, Lambayeque, Per(. Semestre 2024-11.

431


file:///Users/angelica/ange-trabajo/otros/ACFA/Procesos_material/Ejes%20(Textos)/Eje%2003/mterry@unprg.edu.pe
file:///Users/angelica/ange-trabajo/otros/ACFA/Procesos_material/Ejes%20(Textos)/Eje%2003/cpalaciosma@unprg.edu.pe
file:///Users/angelica/ange-trabajo/otros/ACFA/Procesos_material/Ejes%20(Textos)/Eje%2003/jcarrascoa@unprg.edu.pe
file:///Users/angelica/ange-trabajo/otros/ACFA/Procesos_material/Ejes%20(Textos)/Eje%2003/rvasquezf@unprg.edu.pe
https://orcid.org/0009-0005-2258-7599

432

PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA ARQUITECTURA

con el compromiso social, dando respuesta a una problematica real:
la necesidad de un nuevo Centro de Salud Mental Comunitario en

el distrito de Reque, ante las limitaciones fisicas y funcionales del
equipamiento existente.

El objetivo fue articular la relacion entre la academia con la responsabilidad
social universitaria, transformando el Taller de Diseno Arquitectonico en un
espacio de investigacion aplicada donde estudiantes y docentes trabajaron
en contacto directo con la poblacion, funcionarios de la Municipalidad
Distrital de Reque y de la Gerencia Regional de Salud Lambayeque. La
metodologia combind levantamientos arquitectonicos, entrevistas, visitas

a equipamientos de salud, capacitaciones, analisis fisico urbano ambiental
y normativo, asi como la elaboracion de programas arquitectonicos y
revisiones sucesivas que permitieron afinar las propuestas.

En este proceso, la experiencia pedagdgica también dialoga con los
aportes del pensamiento critico latinoamericano de Enrique Dussel (1974),
Anibal Quijano (1993), y Walter Mignolo (2016).

Los resultados se materializaron en anteproyectos arquitectonicos con
criterios de accesibilidad universal, sostenibilidad bioclimatica y pertinencia
cultural, validados institucionalmente y, presentados a las entidades
correspondientes como aportes viables para su gestion.

Se concluy6 que la experiencia desarrollada en el Taller de Diseno
Arquitectonico puede constituirse en un modelo replicable para otras facultades
de arquitectura, confirmando que la investigacion en el aula no solo fortalece
las competencias proyectuales de los estudiantes, sino que también genera
impacto social tangible, alineado con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y
con una perspectiva critica de compromiso con la realidad latinoamericana.

Palabras clave: Taller de diseno, aprendizaje-servicio, salud mental,
responsabilidad universitaria, investigacion proyectual.

Abstract: This article systematizes the learning experience from the
Architectural Design Workshop VIl of the Professional School of Architecture
of the National University Pedro Ruiz Gallo, conceived as an academic
exercise of project research linked to social commitment, responding to

a real problem: the need for a new Community Mental Health Center in
the district of Reque, given the physical and functional limitations of the
existing equipment.

The objective was to articulate the relationship between academia and
university social responsibility, transforming the Architectural Design Workshop
into a space for applied research where students and faculty worked in direct
contact with the commmunity, officials from the Reque District Municipality,

and the Lambayeque Regional Health Management. The methodology
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combined architectural surveys, interviews, visits to health facilities, training
sessions, urban, environmental, and regulatory physical analysis, as well as the
development of architectural programs and successive revisions that allowed
for refining the proposals. In this process, the pedagogical experience also
engages with the contributions of Latin American critical thought from Enrique
Dussel (1974), Anibal Quijano (1993), and Walter Mignolo (2016).

The results materialized in preliminary architectural designs incorporating
criteria of universal accessibility, bioclimatic sustainability, and cultural
relevance. These designs were institutionally validated and presented to
the relevant entities as viable contributions to their management.

It was concluded that the experience developed in the Architectural Design
Workshop can be a replicable model for other architecture faculties,
confirming that classroom research not only strengthens students’ design
skills, but also generates a tangible social impact, aligned with the Sustainable
Development Goals and with a critical perspective of commitment to Latin
American reality.

Keywords: Design Studio, Service-learning, Mental Health, Social
Responsibility, Architectural Research.

Introduccion

El taller de diseno arquitectonico constituye el nicleo del aprendizaje
en arquitectura: un espacio donde teoria y practica se entrelazan para
formar competencias criticas, técnicas y éticas. Disenar no implica Uni-
camente dominar herramientas formales, sino también investigar, in-
terpretar y transformar la realidad mediante procesos que combinan
creatividad y analisis. Sin embargo, en gran parte de América Latina, los
talleres de diseno arquitectonico ain funcionan como ejercicios académi-
cos relativamente desconectados de los territorios y comunidades a las
que deberian servir (Pava, 2018).

Esta situacion puede entenderse, en parte, a la luz de la colonialidad
del poder planteada por Anibal Quijano (1993), quien sostiene que las for-
mas de produccion del conocimiento en América Latina han estado histo-
ricamente condicionadas por estructuras de pensamiento eurocéntricas,
con el presupuesto de desvincular la academia de las realidades locales.

En respuesta a esta brecha, la Universidad Nacional Pedro Ruiz Ga-
llo (UNPRG) impulsa un modelo docente que integra investigacion proyec-
tualy responsabilidad social universitaria (RSU). La ensenanza del proyecto
se articula con practicas reflexivas y colaborativas, donde el conocimiento
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surge del contacto con el entorno, asi como del constructo colectivo de sig-
nificados. Esta perspectiva dialoga con la filosofia de la liberacion desa-
rrollada por Enrique Dussel (1974), la cual propone que la produccion del
conocimiento universitario debe orientarse hacia la transformacion so-
cial y la atencion de las realidades historicamente excluidas. Asimismo,
coincide con la propuesta de Boyer (1990), quien plantea que la investiga-
cion universitaria debe dirigirse al servicio pUblico; a la vez, con la UNESCO
(2021), entendiendo la educacion como un pacto social transformador.

Este principio se materializo en el Taller de Diseno Arquitectonico
(TDA) VI, semestre 2024-I1 en la UNPRG, concebido como un gjercicio de
investigacion aplicada frente a una necesidad real: proyectar un nuevo
Centro de Salud Mental Comunitario (CSMC) en el distrito de Reque, region
Lambayeque. A través de un convenio con la Municipalidad Distrital de
Reque vy la Gerencia Regional de Salud, estudiantes y docentes asumieron
el reto de repensar el equipamiento existente y sus limitaciones.

Desde una perspectiva decolonial, tal como plantea Walter Mignolo
(2016), este tipo de experiencias permite replantear la produccion del co-
nocimiento arquitectonico desde el territorio, reconociendo la importan-
cia de los saberes locales y de la participacion comunitaria en los procesos
de diseno.

En ese sentido, el objetivo principal de la investigacion es aplicar la
arquitectura con compromiso social en el diseno arquitectonico de un
Centro de Salud Mental Comunitario en Reque como respuesta a la inves-
tigacion proyectual. Ello surge del problema central identificado: las limi-
taciones fisicas, funcionales y ambientales del centro existente, las cuales
dificultan la atencion integral en salud mental. La relevancia de la inves-
tigacion radica en que, desde la universidad, la ensenanza del diseno ar-
quitectonico puede trascender la formacion técnica para convertirse en
una practica social comprometida, capaz de generar conocimiento si-
tuado y aportar soluciones con impacto real en la comunidad.

Metodologia

El proceso metodologico combiné investigacién-accion y aprendiza-
je-servicio (A+S), enfoques consolidados en educacion superior (Biggs y
Tang, 2011; Arteaga, 2021; Robles et al., 2023). La primera promovio la re-
flexion como motor de cambio; la segunda, la aplicacion de los conteni-
dos académicos en un servicio real a la comunidad.
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Desde esta perspectiva, la practica pedagogica se concibe como un

proceso no neutral, sino situado, donde el conocimiento se construye en
relacion con contextos sociales especificos, en concordancia con los apor-
tes del pensamiento critico latinoamericano.

Con base en ello, la metodologia se alinea con las propuestas de En-

rique Dussel (1974), Anibal Quijano (1993) y Walter Mignolo (2016), al reco-
nocer que los procesos de ensenanza-aprendizaje estan atravesados por
relaciones de podery por la persistencia de la colonialidad en la produc-
cion del conocimiento. Asi, la investigacion proyectual se orienta hacia
una praxis comprometida con el territorio, en busca no solo resolver pro-
blemas espaciales, sino también cuestionar enfoques tradicionales y pro-
mover formas de conocimiento situadas.

El TDA VII se alined con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS

3,4,y 17) y con las directrices de la Organizacion Mundial de la Salud
(WHO, 2021) para fortalecer la salud mental comunitaria. Asimismo, re-
tomo las reflexiones de P Sbarra et al. (2017), al concebir el taller como un
espacio de experimentacion proyectual, donde el pensamiento diagra-
matico y la interaccion con el territorio generan aprendizaje situado.

Mas que un ejercicio académico, el TDA VIl devino en una experien-

cia de aprendizaje transformadora; en ella, cada estudiante investigo,
propuso y validd soluciones espaciales en dialogo con la comunidad. Las
visitas, entrevistas y revisiones colectivas permitieron comprender el lu-
gar de manera sensible y fortalecer una ética de compromiso social, en
sintonia con la ética de la alteridad planteada por Dussel (1974).

Estructura metodoldgica del proceso

El TDA se desarrolld en cuatro fases articuladas con las etapas del pro-
yecto arquitectonico:

a.

Diagndstico y analisis territorial. Levantamientos, observaciones y
entrevistas con usuarios y personal médico del CSMC permitieron
identificar carencias funcionales, asi como condiciones urbanas del
distrito. Esta fase incorpord una lectura critica del territorio, enten-
dida como un espacio atravesado por dinamicas sociales e histori-
cas, en linea con la nocion de colonialidad del poder desarrollada
por Quijano (1993).
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b. Formulacion del programa y partido arquitectonico. Basados en
el Plan Nacional de Salud Mental 2020-2025 (MINSA, 2022) y el Com-
prehensive Mental Health Action Plan 2013-2030 (WHO, 2021), los
equipos definieron flujos y necesidades espaciales. El diagrama sir-
vié como herramienta de sintesis conceptual, facilitando la articu-
lacion entre analisis y propuesta desde una perspectiva situada.

c. Anteproyecto arquitecténico y desarrollo técnico. Las propues-
tas incorporaron criterios bioclimaticos y accesibilidad universal
(Murillo et al., 2023). Las entregas fueron discutidas en sesiones cri-
ticas con docentesy, en algunos casos, con representantes munici-
pales y personal de salud. Este proceso favorecio el desarrollo de
soluciones contextualizadas, abiertas al dialogo de saberesy a la
validacion colectiva, en consonancia con la idea de pensamiento
fronterizo planteada por Mignolo (2016).

d. Validacion y transferencia. El proceso culmind con la presenta-
cion pUblica de los anteproyectos ante la Municipalidad de Reque
y la Gerencia Regional de Salud, cerrando el ciclo A+S con produc-
tos Utiles para la gestion local. Esta etapa reforzo el vinculo entre
universidad y territorio, consolidando el caracter aplicado y social-
mente pertinente de la investigacion.

Las fases conformaron un sistema de retroalimentacion constante,
donde la reflexion acompand la accion y las decisiones se ajustaron, se-
gln la evidencia.

Dimensiones formativas integradas

El método consolido tres dimensiones: (i) Cognitiva, centrada en el analisis
y diagnéstico territorial; (i) Procedimental, orientada al dominio proyec-
tual y representacion; y (iii) Actitudinal, enfocada en el compromiso ético
y social (UNESCO, 2021). La integracion de estas tres permitido comprender
la arquitectura no solo como un resultado formal, sino como un proceso
cognitivo y de accion social situado.

Estrategias pedagdgicas y herramientas

Se emplearon registros fotograficos, entrevistas, diagramas relaciona-
les, mapas, planos, maquetas conceptuales y bitacoras digitales. Estas
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herramientas articularon el aprendizaje al interpretar el territorio desde
mUltiples capas de analisis y fomentar el trabajo colaborativo. La practica
fortalecio la autonomiay la metacognicion, en coherencia con el aprendi-
zaje activo (Biggs y Tang 2011) y la ensenanza por competencias (Barragan
& Flores, 2025).

Roles en el proceso de enseihanza-aprendizaje

El modelo promovio una relacion horizontal entre docentes y estudiantes.
El profesor asumio el rol de facilitador critico; el estudiante, por su parte,
se convirtio en investigador-proyectista responsable de proponer solucio-
nes contextualizadas. Esta dinamica consolido una cultura de aprendizaje
activo sustentada en autonomia y dialogo, principios identificados por la
UNESCO (2021).

Evaluacioén y validacion institucional

La evaluacion fue continua y participativa, aplicada mediante criterios de
pertinencia social, coherencia entre diagndstico y propuesta, sostenibili-
dad, consistencia técnicay claridad comunicativa. La revision pUblica ante
la Municipalidad de Reque y la Gerencia Regional de Salud otorgd legiti-
midad institucional y reforzé el vinculo universidad-territorio (Figura 1).

Figura 1. Revision Pdblica
de los Anteproyectos
arquitectonicos ante la
Municipalidad de Reque
y la Gerencia Regional de
Salud de Lambayeque

Nota. Municipalidad
Distrital de Reque (2024).
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Resultados

El TDA VIl brindo resultados tangibles en los ambitos académico, territo-
rial e institucional, demostrando que el proceso formativo puede superar
los limites del aula y convertirse en un mecanismo de transformacion real.
La sistematizacion del trabajo de los estudiantes confirmo que, cuando
el aprendizaje se desarrolla desde el territorio, las decisiones proyectua-
les se vuelven mas conscientes y las propuestas adquieren sentido de
pertenencia.

Para su analisis, los hallazgos se organizaron en tres nociones inte-
rrelacionadas: diagndstico territorial, resultados proyectuales e impacto
formativo y comunitario. Su articulacion permite comprender el alcance
tanto pedagogico como social del taller desde una perspectiva integral.

Diagndstico territorial y urbano

El analisis del distrito de Reque, en el valle Chancay-Lambayeque, reveld
una estructura urbana en rapida expansion y con limitada planificacion
integral. Se evidencio un déficit de equipamientos pUblicos, especial-
mente en salud mental; asimismo, una marcada fragmentacion entre los
espacios civicos, educativos y residenciales.

Mediante levantamientos y observaciones in situ, los equipos identi-
ficaron tres problematicas principales: (i) insuficiente infraestructura para
la atencion integral en salud mental; (i) escasa accesibilidad universal y
discontinuidad de servicios basicos; y (iii) vulnerabilidad ambiental por ex-
posicion al polvo, calory ruido (Figura 2).

El levantamiento arquitectonico del CSMC existente confirmo caren-
cias severas: ambientes reducidos, ventilacion deficiente y falta de areas
verdes terapéuticas. Las entrevistas con usuarios y personal médico eviden-
ciaron la necesidad de espacios dignos, saludables y orientados al bienestar.

En coherencia con el Plan Nacional de Salud Mental 2020-2025
(MINSA, 2022) y el Comprehensive Mental Health Action Plan 2013-2030
(WHO, 2021), se propuso la reubicacion del nuevo centro en el eje civico de
Reque, proximo a equipamientos educativos y deportivos, favoreciendo la
integracion urbanay la proximidad comunitaria. Esta decision refleja una
lectura del territorio como construccion social compleja, en linea con en-
foques que reconocen la influencia de estructuras histéricas en la configu-
racion del espacio.
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Resultados proyectuales

A partir del diagnéstico, los equipos desarrollaron anteproyectos arqui-
tectonicos distintos en su expresion formal, pero unidos por un principio
comUn: concebir la arquitectura como espacio de cuidado y encuentro.
Asi, las propuestas incorporaron estrategias bioclimaticas pasivas, venti-
lacion cruzada, control solar, patios interiores, materiales locales y areas
verdes terapéuticas, en linea con los criterios de sostenibilidad de Murillo
et al. (2023).

En su ejecucion, cada proyecto integré esquemas urbanos de proxi-
midad con recorridos peatonales, pequenas plazas y espacios de transi-
cion entre lo pUblico y lo terapéutico. De esta forma, el CSMC se configurd
como una pieza activa del tejido urbano, coherente con la visidon de Pava
(2018) sobre la arquitectura como traductora de la complejidad territorial
(Figura 3).

Los resultados se materializaron en laminas, fichas técnicas, memo-
rias descriptivas y maquetas entregadas a la Municipalidad de Reque, for-
taleciendo la colaboracion universidad-municipalidad y cerrando el ciclo
de aprendizaje-servicio con productos académicos Utiles para la gestion
local. Asi, el TDA VII no solo imagind escenarios futuros, por el contrario,
dej6 herramientas concretas para que la comunidad y sus autoridades
puedan avanzar en la mejora del servicio de salud mental (Figura 4).

Impacto formativo y comunitario

El impacto alcanzado puede sintetizarse en tres niveles: (i) Comunitario:
sensibilizacion sobre la salud mental y apropiacion del proyecto por parte
de la poblacion local. (ii) Académico: integracion del taller en el plan de
proyeccion social de la UNPRG como modelo de innovacion pedagogica
y, finalmente, (iii) Institucional: posicionamiento de la Escuela de Arquitec-
tura como referente regional en practicas con impacto territorial.

En el plano formativo, los resultados evidencian un desplazamiento
hacia un aprendizaje critico y situado, donde los estudiantes asumen un
rol activo en la produccion de conocimiento. Este enfoque reconoce que
el diseno arquitectéonico no es un ejercicio neutral, sino una practica atra-
vesada por dimensiones &ticas, sociales y politicas, en consonancia con
los planteamientos de Enrique Dussel (1974), Anibal Quijano (1993) y Walter
Mignolo (2016).
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Figura g4. Entrega

de resultados
proyectuales TDA

VIIA — EPA/FICSA/
UNPRG, presentados
a la Municipalidad de
Reque vy a la Gerencia
Regional de Salud

de Lambayeque
Nota. Municipalidad
Distrital de Reque
(2024).

En conjunto, los resultados confirman un modelo replicable de do-
cencia-investigacion-extension, donde cada proyecto se convierte en
una oportunidad para transformar el entorno y formar arquitectos cons-
cientes de su responsabilidad social. En ese sentido, el taller de diseno ar-
quitectonico deja una huella: no solo en el territorio, sino también en la
forma de ensenar, aprender y ejercer la arquitectura desde el compro-
miso colectivo.

Discusion

El TDA VIl se consolidé como un espacio de investigacion proyectual si-
tuada, donde el conocimiento surgio del contacto directo con el territorio
y del dialogo permanente con la comunidad. La articulacidon entre inves-
tigacion aplicada y aprendizaje-servicio (A+S) —como explican Arteaga
(2021)y Robles et al. (2023)— fomentd un ciclo continuo entre teoriay prac-
tica; por ende, cada proyecto funcioné como una experiencia de reflexion
y accion, donde la arquitectura fue tanto resultado como herramienta de
conocimiento.

Lo descrito se alinea con la nocion de aprendizaje significativo de Bi-
ggs y Tang (2011), donde el hacer proyectual se convierte en un proceso
reflexivo. Las bitacoras, diagramas y revisiones colectivas permitieron de-
sarrollar capacidades de autocritica y toma de decisiones fundamenta-
das, integrando dimensiones técnicas y sensibles del aprendizaje.

Desde una perspectiva critica, la experiencia también puede leerse
a la luz del pensamiento latinoamericano. En particular, la practica
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desarrollada en el taller se aproxima a una logica de produccion de cono-
cimiento situada, la cual cuestiona la supuesta neutralidad del saber dis-
ciplinar, en concordancia con los aportes de Anibal Quijano (1993) sobre
la colonialidad del poder. Asimismo, el énfasis en el compromiso social
y la atencion a las necesidades del otro dialoga con la ética de la libera-
cion de Enrique Dussel (1974); mientras que, la apertura a moltiples formas
de comprension del territorio se relaciona con el pensamiento fronterizo
propuesto por Walter Mignolo (2016).

En consecuencia, el taller deja de ser un espacio de reproduccion de
modelos, para convertirse en un lugar de produccion critica de conoci-
miento, donde el disefo se entiende como practica social y politica. De
esta manera, el aprendizaje integro técnica, sensibilidad y pensamiento
profundo.

La experiencia reafirma, ademas, el papel de la universidad pG-
blica como agente de transformacion territorial. La articulacion entre la
UNPRG y la Municipalidad de Reque demuestra que los talleres de ar-
quitectura pueden contribuir de manera concreta a los Objetivos de De-
sarrollo Sostenible, especialmente al ODS 3 (Salud y bienestar) y al ODS 11
(Ciudades sostenibles), a través de intervenciones localizadas con impacto
verificable.

Finalmente, el modelo pedagogico del TDA VIl presenta condicio-
nes de replicabilidad en otros contextos latinoamericanos, siempre que se
mantengan tres principios fundamentales: aprendizaje situado, integra-
cion interdisciplinaria y evaluacion orientada al proceso. Estos elementos
permiten consolidar una ensenanza del diseno arquitectonico mas critica,
contextualizada y socialmente pertinente.

Conclusiones

El Taller de Diseno Arquitectonico VIl demuestra que la ensenanza del pro-
yecto puede constituirse como un instrumento de transformacion social
cuando se fundamenta en la investigacion, la reflexion critica y la vincula-
cion con el territorio. El aprendizaje-servicio posibilitd, en los estudiantes,
desarrollar competencias proyectuales y comprender el rol del arquitecto
como mediador entre técnica, ética y sociedad.

Los resultados evidencian que los estudiantes lograron: (i) aplicar
fundamentos tedricos y normativos en sus propuestas; (ii) analizar cri-
ticamente un contexto urbano, reconociendo sus dinamicas sociales,
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econdbmicas y ambientales; y (iii) formular anteproyectos coherentes con
criterios de sostenibilidad y pertinencia territorial.

Adicionalmente, la experiencia confirma como el taller puede ope-
rar semejante a un espacio de produccion de conocimiento situado,
donde el aprendizaje trasciende lo técnico y se vincula con problematicas
reales. En este sentido, el modelo desarrollado constituye una referencia
replicable para otras escuelas de arquitectura interesadas en fortalecer la
relacion entre docencia, investigacion y compromiso social.

En sintesis, el TDA VIl evidencia que el aula puede convertirse en un
laboratorio territorial activo, donde la arquitectura se ensena desde y con
la comunidad, contribuyendo a la formacion de profesionales comprome-
tidos con la mejora de la calidad de vida.
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Resumen: La presente contribucion académica tiene el objetivo de
sistematizar los proyectos de trabajo de grado del programa de
arquitectura de la Universidad Catolica de Manizales con enfoque

en ejercicios de investigacion + creacion, fortalecidos a través de la
modalidad de trabajo de grado: Resultados de procesos creativos de
los programas en artes, evidenciados en exposiciones, escenificaciones,
composiciones o interpretaciones y sustentadas en registro de la

obra, estudios sobre el campo artistico y publicaciones en diversos
formatos, implementado en el ano 2020. Es asi como, sobre un marco

1 El presente capitulo es producto de la sistematizacion de la experiencia pedagogica exi-
tosa con los trabajos de grado con enfoque en investigacion + creacion del programa de ar-
quitectura, derivado del proyecto de investigacion: “Practicas pedagogicas para el logro de
los objetivos de aprendizaje en el programa de arquitectura” institucionalizado y financiado
por la Universidad Catdlica de Manizales.
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tedrico basado en la investigacion + creacion en arquitectura 'y con

una metodologia de sistematizacion de experiencias pedagogicas, los
resultados exponen algunos casos de estudiantes que eligieron esta
modalidad con gran éxito en la ventana 2023 - 2025. Se debate sobre la
importancia de esta clase de proyectos de investigacion en los programas
con enfoque creativo, concluyéndose que, por esta via, se reconoce

el esfuerzo y metodologias propias de las profesiones con enfoque
proyectual y procesual, como lo es el caso de la arquitectura y que,

si bien generan en principio un alto nivel de incertidumbre, llevan a
productos concretos y generan nuevo conocimiento.

Palabras clave: Investigacion + creacion, sistematizacion de experiencias,
arquitectura, trabajo de grado, practica pedagogica.

Abstract: This academic contribution aims to systematize undergraduate
thesis projects in the architecture program at the Catholic University of
Manizales by focusing on research and creative exercises. These projects
were strengthened through the thesis modality. Results of Creative
Processes in Arts Programs. These results are evident in exhibitions,
stagings, compositions, and interpretations and are supported by
documentation of the work, studies on the artistic field, and publications
in various formats. This modality was implemented in 2020. Based on

a theoretical framework of research and creation in architecture and a
methodology for systematizing pedagogical experiences, the results
present cases of students who successfully chose this modality from

2023 to 2025. This text discusses the importance of this type of research
project in programs with a creative focus, concluding that this approach
recognizes the effort and methodologies inherent in project- and process-
oriented professions, such as architecture. Although these projects initially
generate a high level of uncertainty, they ultimately produce tangible
results and generate new knowledge.

Keywords: Research + Creation, Systematization of Experiences,
Architecture, Degree Work, Pedagogical Practice.

Introduccion

La Mesa Nacional de Artes, Arquitectura y Diseno se creb en octubre de
2013 como un espacio de trabajo interinstitucional, en coordinacion con el
Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion (Minciencias); en este esce-
nario se debatid la produccidon de conocimiento en artes, arquitectura y
diseno, con énfasis en los resultados derivados de la investigacion + crea-

cion en estas disciplinas (Minciencias, 2018).
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En diciembre de ese mismo ano se formalizé el Sistema Nacional de
Artes, Arquitectura y Diseno, adscrito a Minciencias, el Ministerio de Edu-
cacion, CONACES y el Ministerio de Cultura. En este proceso participaron
activamente organizaciones como ACOFARTES (Asociacion Colombiana
de Facultades y Programas de Artes), ACFA (Agremiacion Colombiana de
Facultades de Arquitectura) y RAD Colombia (Red Académica de Diseno),
quienes entregaron un documento conceptual que sento las bases para
su funcionamiento.

Durante 2014, las discusiones de la Mesa delimitaron los lineamien-
tos para el reconocimiento de productos derivados de los procesos de
creacion, estableciendo tanto definiciones como criterios de calidad y ve-
rificabilidad. Esto permitid reconocer la existencia de productos propios
de la investigacion + creacion y abrir el camino para su inclusion en las po-
liticas de ciencia y tecnologia en Colombia (Minciencias, 2018).

Por su parte, la Universidad Catolica de Manizales en Colombia es
una universidad con 72 anos de creacion y algo mas de 3735 estudian-
tes. Su programa de arquitectura, con 28 anos de creacion, cuenta con un
curriculo de 10 semestres, impartiéndose en los Gltimos tres un ciclo de
investigacion, bajo tres componentes académicos: seminario de investi-
gacion (séptimo semestre), formulacion de proyectos (octavo semestre) vy,
finalmente, trabajo de grado (noveno semestre).

En esta universidad, en 2020, frente al avance de la Mesa Nacional de
Artes, Arquitectura y Diseno, se aprobéd la Politica para el desarrollo de la
investigacion + creacion en Artes, Arquitectura y Diseno, con el objetivo de:

Promover la formacion integral de la persona a través del desarrollo de la
investigacion + creacion en artes, arquitectura y diseno en la Universidad Ca-
tolica de Manizales, encaminado al aporte social, cultural y al incremento de
la productividad de la investigacion como funcion sustantiva. (Universidad
Catolica de Manizales, 2020, p. 42)

Ese mismo ano, en septiembre, el Consejo Académico aprobod el Ins-
tructivo de Modalidades de Grado del Programa de Arquitectura, donde
se definieron 11 de las 13 modalidades reconocidas por el reglamento aca-
démico institucional y actualizado en el Sistema Institucional de Investi-
gacion; a partir de este, se instaurd la modalidad de trabajo de grado:
Resultados de procesos creativos de los programas en artes, evidencia-
dos en exposiciones, escenificaciones, composiciones o interpretaciones
y sustentadas en registro de la obra, estudios sobre el campo artistico
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vy publicaciones en diversos formatos (Universidad Catdlica de Maniza-
les, 2024, p. 84), y establecié que acogeria la investigacion proyectual en
arquitectura.

Esta concepcion se articula con la definicion de investigacion + crea-
cion planteada por Minciencias, aungue en el campo académico, autores
como Sarquis (2007) la reconocen como investigacion en artes, arquitec-
tura y diseno, asi como Madero y Mejia (2021) aportan que: “hay diferen-
tes denominaciones, como investigacion artistica o musical, investigacion
proyectual o investigacion basada en la practica” (p. 88).

Es importante destacar la precision de conceptos, ya que después
de un analisis de diversos autores, parecen coincidir en: “ver la investiga-
cion proyectual como un conocimiento que se construye desde lo empiri-
co-practico, relacionado con el aprender haciendo. Se abre entonces una
pregunta: ila investigacion en arquitectura se agota en la investigacion
proyectual?” (Rueda, 2022).

Sin embargo, como referente cercano, la Revista de Arquitectura
de la Universidad Catolica de Colombia, se encontraron cuatro frentes en
las publicaciones sobre la investigacion en arquitectura: investigacion re-
flexiva, estudios de caso, desarrollos experimentales e investigacion pro-
yectual; aunque, la carencia de textos sobre esta Gltima categoria les
conllevo a la pregunta: “scomo abordar el analisis y la evaluacion de los
aportes y avances surgidos de las investigaciones proyectuales?” (Sues-
cOn-Monroy & Cereghino-Fedrigo, 2023, p. 8).

De acuerdo con lo anterior, sin intentar responder dichas inquietu-
des, el capitulo tiene el objetivo de sistematizar los procesos académicos
de trabajo de grado con enfoque en ejercicios de investigacion + crea-
cion. Como elemento vital en el proceso de formacion, esa dimension de
la investigacion proyectual reivindica el caracter del proyecto arquitecto-
nico como espacio privilegiado de construccion de conocimiento (Groat &
Wang, 2013; Zeisel, 2006).

Metodologia

La recuperacion documental constituyd el primer momento del proceso,
alli se abordaron los casos de estudiantes que eligieron la modalidad
de trabajo de grado con enfoque en investigacion + creacion a partir de
2023; en esta ventana, aumento significativamente la seleccion de dicha
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modalidad en el programa de arquitectura de la Universidad Catolica de
Manizales. Para ello se revisaron las actas de sustentacion de trabajos de
grado, de igual manera, se analizaron informes institucionales, como los
documentos maestros del programa.

Por otro lado, como estudio de casos, de los 22 documentos revisa-
dos, se eligieron y estudiaron a profundidad una muestra de 6 trabajos de
grado con diversidad de productos derivados de la investigacion + crea-
cion. Como actividad paralela, se realizaron entrevistas semiestructura-
das a los autores, reflexionando sobre los aprendizajes obtenidos en la
experiencia de investigar bajo este enfoque.

Finalmente, se desarrolld un analisis transversal para alimentar la
discusion y obtener conclusiones de la presente publicacion (Tabla 1).

Tabla 1. Metodologia de trabajo

Investigacion documental Estudio de casos Sintesis
Actas de sustentacion de - Trabajos de grado modalidad - Discusion
trabajo de grado investigacion + creacion

Conclusiones
Documentos maestros del . Entrevista a los autores

programa de arquitectura .
Analisis transversal

Nota. Elaboracion propia.

Resultados

Trayectoriareciente de los trabajos de grado en la UCM

La investigacion + creacion se ha constituido en un eje fundamental en la
formacion de arquitectos en la Universidad Catolica de Manizales. En este
enfoque, el proyecto arquitectonico no se entiende Unicamente como un
producto final o una respuesta formal a un problema espacial, sino como
un proceso de indagacion, creacion y construccion de conocimiento; plan-
teamiento articulado directamente con el perfil del egresado UCM, donde
se contempla al arquitecto como un profesional reflexivo, critico y com-
prometido con las dimensiones sociales, éticas y politicas de su quehacer.

El uso de esta modalidad de trabajo de grado muestra un aumento
progresivo en la ventana de analisis 2023 - 2025 (Tabla 2):
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Tabla 2. Relacion trabajos de grado en investigacion + creacion

Trabajos de grado Trabajos de grado en .
. . o .o Porcentaje
presentados investigacion + creacion
2023 16 6 37,5%
2024 24 M 45,8%
2025-1 M 6 54,5%

Nota. Basado en datos del programa de arquitectura.

Si bien los datos reflejan un creciente y reciente interés de los estu-
diantes por la modalidad de investigacion proyectual, aln persiste una
visién reduccionista entre algunos estudiantes, quienes asocian la investi-
gacion Unicamente con las “ciencias duras” y la perciben desconectada de
la practica arquitectonica; esto genera un desafio para los profesores del
programa de Arquitectura de la UCM, en tanto la investigacion debe vin-
cular el conocimiento con la experiencia cotidiana del estudiante, desa-
fiando dicotomias tradicionales y promoviendo aprendizajes significativos.

Posiblemente, en el futuro, se permitira visibilizar los avances y ten-
siones en el acompanamiento al pensamiento investigativo; con el fin de
fortalecer la formacion integral y el perfil del egresado, ya que la investi-
gacion debe dejar de ser vista como un requisito formal, para convertirse
en una via de construccion identitaria. Como afirma Mejia (2007), las pe-
dagogias emancipadoras deben reconocer al estudiante como sujeto his-
torico, capaz de transformar su realidad; en esta misma linea, McLaren
(1997) y Apple (2000) denuncian las formas de reproduccion ideologica en
la educacion y proponen practicas contrahegeménicas, las cuales cues-
tionen el statu quo y abran camino a nuevas formas de proyectar la arqui-
tectura desde una perspectiva critica.

A su vez, como sostiene Fermoso (2007), la formacion universitaria
debe cultivar un pensamiento autdnomo y una actitud investigativa per-
manente. Esta experiencia de la UCM articula la investigacion con la vida
profesional futura, consolidando una trayectoria coherente que potencia
habilidades, posiciona al estudiante en su campo y contribuye a su desa-
rrollo integral.

De esta manera, los estudiantes de arquitectura se nutren no solo de
sus competencias técnicas, proyectuales o investigativas, sino también de
su capacidad de reconocerse como actores sociales responsables. Paulo
Freire (1997) senala que la educacion auténtica es aquella donde se posibi-
lita la concientizacion, es decir, la toma de conciencia critica sobre la reali-
dad para poder transformarla.
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Casos de trabajos de grado en
investigacion + creacion enla UCM

A continuacion, se muestra una seleccion de 6 trabajos de grado en la mo-
dalidad investigacion + creacion, parte de la ventana de analisis 2023 -
2025; ademas, se exponen los objetivos, una breve contextualizacion de
cada trabajo, los autores y unas palabras en primera persona de ellos so-
bre los aprendizajes obtenidos, de la siguiente manera:

Performance “Narrativas: paz y territorio. Resguardo indigena
de origen colonial Canamomo Lomaprieta” (2023)

Con el objetivo de: Aportar en la construccion de iniciativas de Paz desde el
fortalecimiento de capacidades sociales, académicas y comunitarias en los
campos de la salud, la educacion, el territorio y las experiencias de Paz, las
autoras, Karol Tatiana Torres Barrera y Mariana Ruiz Cardona, realizaron,
como producto del trabajo, una maqueta del territorio y un acto performa-
tico (Figura 1); en este caso, bajo la modalidad de trabajo de grado en asis-
tencia de investigacion, pero igual con enfoque en investigacion + creacion.

Figura 1. Acto performatico como producto de trabajo de grado
Nota. Fotografias acto performatico.

El estudio revisa maneras de aproximacion al territorio no conven-
cionales de un trabajo de grado de arquitectura, como las autoras mis-
mas lo anotan: “siento que no se quedao solo en un documento o en algo
escrito, sino que nosotras hicimos algo mucho mas vivencial por asi de-
cirlo, o sea, pudimos colaborar directamente con el resguardo, conoci-
mos su territorio, sus costumbres, e interactuamos con las personas y yo
siento que desde nuestro campo ayudamos a aportar como algo que le
sirviera como la maqueta del territorio o también el performance”.
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Asi, el producto invité a explorar nuevos procesos en el area de la ar-
quitectura; asimismo, teje la oportunidad que procesos de las “ciencias
blandas” se entiendan y apropien por parte de los estudiantes, con un
fuerte espiritu de indagacion, aspecto muy importante para los futuros
arquitectos.

Compas urbano: un proyecto para enaltecer La Calle
del Tango en la ciudad de Manizales (2024)

Este proyecto planted la peatonalizacion y el trabajo de fachadas de los
inmuebles de La Calle del Tango, en el Centro historico de Manizales, te-
niendo en cuenta procesos de diseno participativo (Figura 2). Con el ob-
jetivo de: Disenar un proyecto de intervencion en el espacio pUblico para
enaltecer la Calle del Tango implementando el concepto de “placema-
king” con la comunidad para el centro historico de Manizales, los autores
Juan Manuel Aguirre Zuluaga y Mateo José Pena Portela, establecieron
un dialogo con la comunidad y sus necesidades, al disenar un espacio que
ellos llamaron Tangodromo.

Figura 2. Imagenes del trabajo de grado

Nota. Gestores del taller participativo y render del proyecto.

En palabras de los autores sobre los aprendizajes del trabajo de
grado: “en general, sentimos que el enfoque fortalecio nuestro proceso
formativo al permitirnos abordar el proyecto desde una perspectiva cri-
tica, reflexiva y a la vez innovadora... nos brindé la libertad de trabajar
con distintas herramientas y metodologias propias de la creacion, lo que
facilito el desarrollo de propuestas mas sensibles, participativas y acor-
des con las necesidades del entorno”.
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Este es uno de los casos mas usados en la investigacion + creacion en
arquitectura, al vincular el ejercicio de diseno y su metodologia procesual,
como un ejercicio de investigacion que, al ejecutarlo, se esta generando
nuevo conocimiento; particularmente, alrededor de los centros histori-
cosy el patrimonio urbano, a su vez, se aproxima a un escenario de la vida
profesional (figura 2).

La Ruta del Condor, su habitat y vivienda tradicional,
una exposicién de sus valores patrimoniales (2024)

Bajo el objetivo: Exponer los valores patrimoniales del habitat y la vi-
vienda tradicional de la Ruta del Condor, se realizd una exposicion foto-
graficay planimétrica sobre la Ruta del Condor de Villamaria Caldas en el
Centro Universitario Rogelio Salmona (Figura 3), en el cual, la autora Sara
Solarte Torres, ademas de investigar exhaustivamente el tema, realizd un
riguroso trabajo de campo que, a la vez de la captura de fotos, indago las
percepciones de los pobladores locales a través de entrevistas.

Este método es menos usado por los estudiantes de arquitectura,
ya que no se realiza un ejercicio de proyectacion arquitecténica, por el
contrario, implica dos actividades de investigacion complementarias: por
un lado, un ejercicio mas tradicional de investigacion reflexiva sobre un
tema; en conjunto con otro ejercicio mas creativo, de generar una exposi-
cion fotografica.

Figura 3. Imagenes de la exposicion

Nota. Autora de la exposicion y asistentes a la exposicion.

Tales maneras novedosas para desarrollar el trabajo de grado tie-
nen un alto nivel de incertidumbre, pero al final se concreta en objetos
de valor artistico muy importantes, como lo dice la autora: “al principio
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no tenia muy claro como desarrollaria mi trabajo de grado, pero con el
tiempo termino siendo mas de lo que esperaba, cuando empecé a avan-
zar en los diferentes procesos para desarrollarla descubri como podria
nutrirla cada vez mas de formas innovadoras y que generardan un im-
pacto real en lo que queria transmitir... Asi mismo me permitié tener un
contacto cercano a la comunidad y entender de forma mas cercana lo
que queria transmitir a través de la fotografia y la planimetria”.

Transformacion del espacio publico:
Estrategias de diseno inclusivo para personas
con discapacidad visual (2025)

Con el objetivo de: Formular los lineamientos para el diseno arquitecto-
nico universal del Parque San José que contribuya en la calidad de vida
de las personas con discapacidades visuales en la ciudad de Manizales,
los autores, Daniela Tristancho Santafé y Sergio Alejandro Molina Orozco,
realizaron unas maquetas a escala y unas franjas podo-tactiles para que
las personas de la Fundacion Abre tus Ojos reconocieran los espacios pU-
blicos de la ciudad e identificaran elementos constitutivos del espacio
pUblico, diferentes a la franja de movilidad segura.

En este caso, el proceso tiende hacia un desarrollo experimental,
es decir, la investigacion + creacion en arquitectura, adquiere nuevas di-
mensiones a través de las maquetas realizadas y las experiencias de los
usuarios; quienes, como nuevos interlocutores, consolidan este nuevo co-
nocimiento como un elemento socialmente apropiado (Figura 4).

Figura 4. Imagenes momento de participacion
Nota. Maqueta de espacio pUblico.
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Aqui, el proceso de indagar en la creacion es mayory los resultados
mas insospechados, sin embargo, se logran buenos aprendizajes, ademas
del acercamiento a las comunidades. Segun los autores: “nosotros esta-
bamos muy inseguros con lo que ibamos a hacer en el trabajo de grado,
pero la verdad, le cogimos mucho carino a todo el proceso que se llevo a
cabo y ala comunidad con la que trabajamos... permitié hacer una gran
exploracion creativa al nosotros tener la posibilidad de hacer diversas ac-
tividades con la fundacion”.

Nivel 88: una exposicion de anime y arquitectura (2025)

Juan Daniel Ortiz Sanchez, con el objetivo de: Crear una exposicion de
arte que explore y visualice la conexion entre la estética visual del anime
y la arquitectura contemporanea, destacando su capacidad para inspirar
nuevas formas de diseno y reinterpretar los espacios, invitando a repen-
sar el entorno construido, realizd una serie de dibujos y fotomontajes, in-
dagando en larelacion entre el mangay la arquitectura (Figura 5).

Para este caso, la investigacion + creacion en arquitectura se ex-
tiende hacia la accion grafica, un espacio que, si bien no es nuevo en
arquitectura, plantea visiones innovadoras sobre las arquitecturas pre-
sentes y futuras. En palabras del autor se muestra la capacidad de im-
plementar hobbies de creatividad en el trabajo de grado: “me esforcé
que fuera un proyecto en el cual yo pueda disfrutarlo a gusto y en el cual
pueda explotar algo que estuve cultivando desde mucho antes de comen-
zar la carrera, lo cual es el dibujo... abrirme a mas formas de desarrollar
dibujos, de darle una verosimilitud a una arquitectura imaginaria™.

Figura 5. Imagenes de fotomontajes realizados
Nota. Fotomontajes.
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Intersticios Urbanos y Memoria Colectiva:
resignificacion del Skatepark bajo el Intercambiador
Vial La Carola en Manizales (2025)

Una vez con el objetivo establecido: Analizar el potencial de las franjas in-
tersticiales urbanas como espacios de identidad, memoria y apropiacion
social, a partir del estudio de caso del Skatepark bajo el intercambiador
vial La Carola en Manizales, utilizando la representacion visual y sonora
como herramientas criticas, Isabela Hincapié Romero realizd una serie fo-
tografica con imagenes fijas, en movimiento, collages y paisajes sonoros,
gue buscaban llevar al espectador a vivir una experiencia inmersiva de
ese intersticio urbano (Figura 6).

Figura 6. Imagenes de la franja intersticial de La Carola
Nota. El vacio institucional y huellas y sombras.

Aca el resultado de la investigacion + creacion busca la relevancia
social y urbana a través de poner en valor planteamientos teodricos por
medio de resultados artisticos, planteandose una contribucion tanto a la
disciplina como a la discusion epistemologica y critica del vacio urbano,
llamese “Intersticios”, “Terrain Vague” y/o “YJunkspace”.

Este caso demuestra que el proceso investigativo puede contar con
diversas aproximaciones y metodologias creativas para lograr los objeti-
vos, en este sentido, la autora afirma que: “de una manera muy propia,
el trabajo nacio de la relacion con las personas y de los recorridos en el
lugar; el registro fotografico, audiovisual y sonoro revelé matices del ha-
bitar que no aparecen en planos, la sintesis visual de esos hallazgos fue
clave para el producto final”.
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Discusion y Conclusiones

De acuerdo con lo anterior, se comprenden los diferentes acercamien-
tos a la investigacion en arquitectura, como lo es la investigacion + crea-
cion; con mayor valor de aproximacion al quehacer arquitectonico, se
menciona la investigacion proyectual, destacando que no todo ejercicio
de proyectacion en arquitectura es investigacion, como lo apunta Her-
nan Zamora:

La diferencia de sentido primordial entre investigar y proyectar des-
cansa en la diferencia entre sabery cambiar. El fin del investigar es lograr
otro saber. El fin del proyectar es lograr un cambio. Es cierto que otro sa-
ber implica un cambio respecto a un saber preliminar; pero ese cambiar
del investigar esta especificamente acotado al saber. El cambio del pro-
yectar es abierto, general, puede abarcar un universo, en el que incluso si-
tuamos al saber mismo. Asi entendido, el proyectar incluye al investigar,
por lo que el investigar es un caso especifico en el que acontece el pro-
yectar. De acuerdo con ello, todo investigar es un proyectar, pero no todo
proyectar es investigar. (Zamora, 2014, p. 495)

En ese sentido, los trabajos de grado en modalidad investigacion +
creacion anteriormente expuestos, muestran un abanico de exploracio-
nes que indagan mas alla de los limites de la arquitectura (la fotografia,
el performance, el dibujo); pero, al final, son la arquitectura, el lugar y/o el
territorio, parte de la pregunta problémica. Su estrecha vinculacion con
el entorno social y cultural, hacen que estos procesos creativos sean mas
conscientes por parte de sus autores, adquiriendo mayor sentido en las
comunidades vinculadas.

Elfomento de estas experiencias abre un horizonte amplio para que
los estudiantes articulen sus proyectos con procesos de exposicion, pu-
blicacion y dialogo social, lo cual potencia el impacto, en este caso, del
programa de arquitectura de la Universidad Catolica de Manizales; sin
embargo, este modelo puede explorarse en otros territorios y programas
de arquitectura, reforzando tanto esa vinculacion con las comunidades
y contextos, como sus procesos creativos en el marco de la investigacion.

De esta forma, el trabajo de grado en arquitectura, bajo dicha mo-
dalidad, podria ayudar a construir un proyecto de vida en el estudiante y,
como dicen sobre la investigacion + creacion Madero y Mejia (2021):

Subvertir las formas de abordar nuestra realidad, a ensenar a otros
a enfrentar la propia, y encontrar conexiones y posibilidades donde antes
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solo se encontraba diferencia e imposibilidad. Abordar los retos que ella
plantea implica comprender de otra forma las certezas de la ciencia para
relacionarlas real y productivamente con el mejoramiento de nuestro
entorno, cultivando interacciones que se traduzcan en innovacion y re-
flexion. (p. 95)

Por otro lado, es relevante fortalecer la formacion en metodologias
de investigacion + creacion, integrando de manera mas explicita talle-
res y seminarios practicos, donde los estudiantes se preparen para regis-
trar, sustentar y difundir sus procesos creativos como resultados validos de
investigacion.

También, se buscaria consolidar espacios de socializacion de traba-
jos de grado y proyectos investigativos en: exposiciones, foros, publicacio-
nesy conversatorios; con el animo de conformar regulares para visibilizar
los procesos de investigacion proyectual y fortalecer el vinculo entre uni-
versidad y sociedad.

Finalmente, el reconocimiento trazado a los procesos de investiga-
cion + creacion, asi como a las metodologias con enfoque proyectual y
procesual, como lo es la arquitectura, han aumentado el interés en la po-
blacion académica; aunque, si bien generan, en un principio, un alto nivel
de incertidumbre, llevan a productos concretos de nuevo conocimiento.

Referencias

Apple, M. W. (2000). Educacién y poder. Paidds.

Fermoso, P. (2007). Ensenabilidad y educabilidad. Editorial CCS.

Freire, P. (1997). Pedagogia de la autonomia: Saberes necesarios para la prac-
tica educativa. Siglo XXI| Editores.

Groat, L., & Wang, D. (2013). Architectural research methods (2nd ed.). Wiley.

Madero, M. & Mejia M. (2021). La investigacion-creacion como detonadora de
nuevas indagaciones. Ojo al contexto, hojas del bosque. Ano 7, No. 14 jul-dic.

Mclaren, P. (1997). Pedagogia critica y cultura depredadora: Politicas de oposi-
cion en la era posmoderna. Paidos.

Mejia, M. R. (2007). Educacion popular en tiempos de globalizacién. Editorial
Magisterio.

Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion - Minciencias. (2018). Politica na-
cional de ciencia, tecnologia e innovacion en Colombia. Minciencias.



LA INVESTIGACION + CREACION EN LOS TRABAJOS DE GRADO DEL PROGRAMA DE ARQUITECTURA...

Rueda Caceres, Liliana (2022). La investigacion formativa en las Facultades de Ar-
quitectura de la USTA: aproximacion historica a partir de los trabajos de
grado modalidad investigacion

Sarquis, J. (2007). Investigacion proyectual en arquitectura. Nobuko.

Universidad Catélica de Manizales (2020). Politica para el desarrollo de la inves-
tigacion + creacion en artes, arquitectura y diseno. Centro Editorial UCM,
Manizales.

Universidad Catdlica de Manizales (2024). Sistema Institucional de Investigacion.
Centro Editorial UCM, Manizales.

SuescUn-Monroy, P., & Cereghino-Fedrigo, A. M. (2023). Revelando la diversidad
de la investigacion en los campos creativos a través de la Revista de Arqui-
tectura (Bogota). Revista de Arquitectura, 25(2), 3-9. https://doi.org/10.14718/
revarq.2023.25.5245

Zamora, H. (2014). La investigacion proyectual en arquitectura. Universidad Cen-
tral de Venezuela. https://www.researchgate.net/publication/265686199

Zeisel, J. (2006). Inquiry by design: Environment/behavior/neuroscience in archi-
tecture, interiors, landscape, and planning. W. W. Norton.

461


https://doi.org/10.14718/revarq.2023.25.5245
https://doi.org/10.14718/revarq.2023.25.5245
https://www.researchgate.net/publication/265686199




Reflexiones finales

a ensenanza de la arquitectura, tal como se evidencia a lo largo de

esta obra, no puede entenderse hoy como un campo que se define a

partir de practicas consolidadas. Por el contrario, se configura como
un espacio en permanente transformacion, atravesado por tensiones que
interpelan tanto sus fundamentos epistemoldgicos como sus formas de
transmision y aplicacion. Los textos reunidos en este libro permiten reco-
nocer que formar arquitectos en el contexto latinoamericano contempo-
raneo implica asumir una posicion critica frente a los cambios culturales,
tecnologicos y territoriales que redefinen la disciplina.

El recorrido propuesto a través de los tres ejes tematicos hace visi-
ble una estructura argumental que va desde la comprension de los hori-
zontes contemporaneos de la ensenanza, pasando por la revision de las
pedagogias y estructuras curriculares, hasta su verificacion en escenarios
de interaccion social y territorial. Esta secuencia no es Unicamente orga-
nizativa, sino que expresa una toma de postura: la necesidad de pensar la
formacion arquitectonica desde su contexto, de traducir criticamente sus
desafios en modelos pedagogicos pertinentes y de validar su sentido en la
relacion con la realidad.

En este marco, los aportes reunidos en el primer eje ponen de mani-
fiesto que los cambios actuales no se reducen a la incorporacion de nue-
vas herramientas, sino que implican transformaciones mas profundas en
las formas de pensar y producir la arquitectura. La emergencia de tecno-
logias como la inteligencia artificial, junto con la urgencia de abordar la
crisis climatica y de reconocer epistemologias situadas, exige replantear
los modos en que se construye el conocimiento disciplinar. Estos despla-
zamientos demandan una formacion capaz de articular técnica, pensa-
miento critico y responsabilidad ética.

A su vez, el segundo eje evidencia que dichas transformaciones en-
cuentran su campo de traduccion en el curriculo y en las practicas pe-
dagogicas. Las experiencias y reflexiones presentadas muestran que el
aprendizaje en arquitectura no puede reducirse a la adquisicion de ha-
bilidades formales o técnicas, sino que implica la construccion de crite-
rios, la articulacion entre escalas y la comprension de la complejidad del
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proyecto como proceso. En este sentido, el taller, la evaluacion y las estra-
tegias didacticas se revelan como dispositivos fundamentales para me-
diar entre el conocimiento y su aplicacion.

Finalmente, el tercer eje sit0a la formacion en su dimension mas
concreta: su relacion con el territorio y con las comunidades. Aqui, la ar-
quitectura se reconoce como una practica situada, cuyo aprendizaje se
fortalece en el contacto con realidades diversas y en el dialogo con sa-
beres no académicos. Las experiencias presentadas evidencian que la
vinculacion con contextos especificos no solo enriquece los procesos for-
mativos, sino que también cuestiona el rol tradicional del arquitecto,
abriendo paso a formas mas colaborativas, sensibles y comprometidas de
ejercer la disciplina.

Leidos en conjunto, los textos no ofrecen respuestas univocas ni mo-
delos cerrados. Por el contrario, revelan un campo en construccion, donde
coexisten mUltiples aproximaciones, metodologias y posturas. Esta diver-
sidad, lejos de ser un problema, constituye una de las principales fortale-
zas de la educacion arquitectonica en la region, en tanto permite abordar
la complejidad del territorio latinoamericano desde perspectivas plura-
les y situadas.

En este sentido, uno de los principales aportes de esta obra radica
en evidenciar que la transformacion de la ensenanza de la arquitectura
no depende Unicamente de reformas curriculares o de la incorporacion
de nuevas tecnologias, sino de la capacidad de la academia para cuestio-
nar sus propias logicas, reconocer sus limitaciones y abrirse a nuevas for-
mas de conocimiento. Esto implica asumir la formacion como un proceso
reflexivo, en el que docentes y estudiantes participan activamente en la
construccion de sentido disciplinar.

De cara al futuro, los desafios son mUltiples. La acelerada transfor-
macion de los entornos urbanos y rurales, las crisis ambientales, las des-
igualdades sociales y los avances tecnologicos seguiran tensionando la
manera en que se ensenay se practica la arquitectura. Frente a este pa-
norama, la formacion debera orientarse hacia el desarrollo de profesio-
nales capaces de pensar criticamente, actuar éticamente y proyectar con
responsabilidad en contextos inciertos y cambiantes.

Mas que cerrar una discusion, este libro busca abrir nuevas pregun-
tas. ;CoOmMo formar arquitectos en contextos cada vez mas complejos e in-
terdependientes? ;Qué lugar deben ocupar las tecnologias emergentes
en los procesos formativos? s;Como articular el conocimiento disciplinar
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con los saberes locales y las realidades territoriales? ;De qué manera la
ensenanza puede contribuir a la construccidon de entornos mas justos
y sostenibles?

Estas preguntas no tienen respuestas definitivas, pero su formula-
cion es, en si misma, un paso fundamental. En ellas se reconoce que la en-
senanza de la arquitectura no es un campo cerrado, sino un espacio de
reflexion critica, de experimentacion y de compromiso con la transforma-
cion del entorno. En este horizonte, la labor de la academia se reafirma no
s6lo como transmisora de conocimiento, sino como agente activo en la
construccion de futuros posibles.

Pavel Sanchez Rincon
Editor académico

Diana Carolina Vargas Munera
Co-editora académica
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