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Resumen: En la planificacion territorial existen distintos abordajes
metodologicos. Las diferencias obedecen a enfoques o teoriasy a las
particularidades de los territorios objeto de estudios. El objetivo del
trabajo es evaluar la estrategia pedagodgica utilizada en la Catedra de
Planeamiento y Ordenamiento Territorial de la Facultad de Arquitectura
y Urbanismo de la Universidad Nacional del Nordeste (Argentina) para
identificar logros, dificultades y cuestiones pendientes para abordar la
ensenanza-aprendizaje del ordenamiento y la planificacion territorial
de los procesos recientes de transformacion territorial de las capitales
provinciales del nordeste argentino, analizadas desde la perspectiva

de la ciudad region. Esta estrategia tiene como sustento teérico una
conceptualizacidon multidimensional del territorio y un abordaje
metodologico basado en la complejidad. La metodologia empleada es
de autoevaluacion docente, que se vale del analisis reflexivo del proceso
pedagogico para ponderar resultados obtenidos y mejorarlos. Los
resultados exponen los logros formativos, las dificultades encontradas y
las cuestiones a mejorar.
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Palabras clave: Proceso pedagogico, ordenamiento y planificacion
territorial, ciudad-region, nordeste argentino.

Abstract: There are different methods and methodological approaches
in territorial planning. The differences are due to approaches or theories
and to the particularities of the territories under study. The objective of
this work is to reflect on the pedagogical strategy built in the subject
Planeamiento y Ordenamiento Territorial (Faculty of Architecture

and Urbanism, National University of the Northeast, Argentina) to
identify achievements, difficulties and pending issues to address the
teaching-learning of the territorial organization and planning of the
recent processes of territorial transformation of the provincial capitals
of northeastern Argentina, analyzed from the perspective of the city-
region. This strategy is based on a multidimensional conceptualization
of the territory and a methodological systemic and integrative approach
based on complexity. The results highlight the training achievements,
difficulties encountered, and issues that need improvement.

Keywords: Pedagogical Process, Territorial Ordering and Planning,
City-region, Argentine Northeast.

Introduccion

El objetivo del trabajo es evaluar la estrategia pedagogica utilizada en la
asignatura Planeamiento y Ordenamiento Territorial de la Facultad de Ar-
quitectura y Urbanismo de la Universidad Nacional del Nordeste de Ar-
gentina (POT, FAU-UNNE), con el fin de abordar los procesos recientes de
transformacion territorial del Nordeste argentino (NEA) e identificar lo-
gros obtenidos, dificultades encontradas y cuestiones pendientes. Este
trabajo se realiza en el marco del Proyecto de Investigacion Pl 24X001, Pla-
nificacion territorial en ciudades-region. Desarrollo de estrategias meto-
dologicas apropiadas para las capitales del nordeste argentino, llevado
adelante por el Grupo de Investigacion “Politicas Territoriales” de la Secre-
taria General de Ciencia y Técnica UNNE, vinculado al equipo docente de
la asignatura.

La asignatura se ubica en el 5° ano de la carrera de Arquitectura,
tiene una carga horaria de 84 horas y corresponde al ciclo profesional del
Plan de Estudio 2018. Se dicta en el primer cuatrimestre y las clases teori-
co-practicas presenciales se complementan con actividades individuales
y grupales asincronicas; asimismo, la catedra cuenta con 6 docentes y una
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matricula promedio de 180 estudiantes por ciclo lectivo, con una relacion
docente-alumno de 1-30 aproximadamente.

La asighatura, ademas, propone que los estudiantes adquieran
comprension de los problemas y transformaciones territoriales en la es-
cala regional; que incorporen al ordenamiento territorial y sus compo-
nentes, principalmente la planificacion territorial, como herramientas
fundamentales de regulacion del desarrollo territorial, con fines de lograr
justicia espacial, equilibrio territorial y sustentabilidad ambiental, en el
contexto latinoamericano, argentino y de la region nordeste de este pais.
Esta organizada en cinco unidades tematicas (U) y una unidad transversal.

La U1, Conceptos Introductorios Fundamentales, aporta los concep-
tos teoricos, epistemoldgicos y metodologicos: territorio; ordenamiento
territorial; fines y componentes del sistema de ordenamiento territorial;
sistemas complejos; componentes del sistema territorial; métodos de pla-
nificacion territorial y la participacion ciudadana en el proceso de plani-
ficacion territorial. La U2, Region y Ciudad-region, aporta los conceptos
operativos fundamentales: region y ciudad-region; enfoques para deli-
mitar y analizar regiones; regionalizacion y objetivos que persigue. La U3,
Ocupacion y Organizacion del territorio, brinda un panorama historico
de la ocupacion y organizacion territorial de América Latina, de Argentina
y el NEA.

Seguidamente, la U4, Medio Fisico Natural, Poblacion y Economia,
aporta las conceptualizaciones para entender el impacto antropico de las
actividades humanas y la capacidad de acogida del medio natural. La U5,
Asentamientos Humanos y Territorio, ayuda a comprender los tipos de
asentamientos humanos, los sistemas territoriales, las redes e intervincu-
laciones. Finalmente, la Unidad Transversal, es de apoyo metodologico y
tiene por finalidad ensenar la metodologia de planificacion territorial de
la asignatura, incorporar nociones basicas sobre las herramientas infor-
maticas a utilizar en la planificacion territorial y brindar apoyo a cada una
de las etapas de la ejercitacion practica.

En el ordenamiento y la planificacion territorial existen distintos mé-
todos y abordajes metodologicos (Massiris Cabeza, 2012), las diferencias
obedecen a enfoques y teorias que los sustentan y a las caracteristicas de
los territorios en cuestion. En la catedra POT, desde el ano 2013, se lleva
adelante un proceso progresivo de definiciones y puestas en practica de
un enfoque de ensenanza-aprendizaje basado en el ordenamiento y la
planificacion estratégica territorial, para abordar los procesos recientes
de transformacion territorial del NEA.
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La planificacion territorial estratégica se diferencia, de la planifica-
cion tradicional, por su caracter transformador; mientras la tradicional
tenia un caracter mas pasivo, de armonizacion del desarrollo del territo-
rio para los distintos usos del suelo, la planificacion territorial estratégica
busca consensuar una vision futura y un modelo espacial deseado, hacia
donde conducir un territorio y, a partir de él, disenar acciones para trans-
formarlo (Pinazo-Allenbach y Tutistar-Rosero, 2020).

El enfoque pedagdgico se sustenta en los paradigmas construc-
tivista, interpretativo y critico social. Promueve un aprendizaje contex-
tualizado y critico, mediante el conocimiento, analisis y elaboracion de
propuestas de planificacion del propio territorio del nordeste argentino;
periférico en el contexto de la ocupacion histérica y del desarrollo territo-
rial de Argentina y de América Latina. Este territorio, rico en biodiversidad,
estuvo atravesado en su origen por conflictos interétnicos entre sus pue-
blos originarios y las corrientes colonizadoras (Barreto et al. 2025).

A través de dicha estrategia, los estudiantes incorporan la planifica-
cion territorial desde una vision critica, con enfoques de interculturalidad,
diversidad territorial y desarrollo desigual, operando con realidades que
le son propias, asi como a partir de conocimientos situados, aportados
portrabajos de investigacion y de extension que realiza el Grupo de Inves-
tigacion de la catedra.

La concepcion del territorio que promueve la asignatura, parte de
una conceptualizacion multidimensional (Sosa Velazquez, 2012) y compleja
(Morin, 1990; Garcia, 2006), considerandolo un espacio construido social-
mente, en continua transformacion, con una historia y un devenir, bajo
el estilo de una sociedad, tanto para la utilizacion de sus recursos, como
para el ejercicio del poder, de su administracion, control y gobernabilidad.

Con base en autores como Lefebvre, Harvey, Raffestin, Gomez Orea,
Haesbaert, Sosa Velasquez, este enfoque entiende que el territorio es re-
sultado; moldea, simultaneamente, las actividades humanas y expresa
las pujas de intereses de los distintos agentes por el control de sus recur-
sos, en tanto, bajo la légica del sistema econdmico capitalista, se torna
objeto de mercantilizacion y de excesos de explotacion por parte de los
intereses privados que buscan maximizar sus beneficios (Barreto y Abild-
gaard, 2020).

Por esta razon, es fundamental que una sociedad regule tal proceso,
en funcion del bien comUn a través del ordenamiento y la planificacion te-
rritorial. Es la herramienta para contener estas consecuencias y asegurar
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el equilibrio territorial, el desarrollo socioecondmico equitativo; asimismo,
proteger y preservar el medioambiente, con el fin de mejorar la calidad
de vida de la poblacion (Galarza Lucich, 2002).

EL NEA esta integrado por las provincias de Chaco, Corrientes, Misio-
nesy Formosa que comparten problematicas comunes como consecuen-
cia de los modelos de desarrollo periféricos, afectandolas a lo largo del
tiempo. A la vez, presenta una dinamica poblacional acelerada y sus ciu-
dades capitales han experimentado un crecimiento veloz de poblacion en
las décadas pasadas (Barreto, 2002); paralelamente, han atravesado pro-
cesos recientes de metropolizacion y expansion territorial, por la conglo-
meracion de localidades cercanas (Alberto, 2009) y por la dispersion de la
urbanizacion (Lopez et al, 2018; Abildgaard et al, 2023).

De esta manera, sus conglomerados capitales, Gran Resistencia,
Gran Corrientes, Gran Posadas y Formosa Capital, configuran territorios
fisica y socialmente fragmentados donde se interconectan jurisdicciones
y usos del suelo urbanos, rururbanos y rurales, siendo analizados, en la
asignatura, desde la perspectiva conceptual de la ciudad region (Borja,
2005; Soja, 2005; Hall, 2013; Brenner, 2013; Gaviria Rios, 2016);conforman,
ademas, una problematica particular que afecta el equilibrio territorial, el
desarrollo socioecondémico equitativo, la preservacion del medio fisico na-
turaly la calidad de vida. La comprension de las problematicas de las Ciu-
dades-region del NEA han sido objeto de indagacion en un proyecto del
Grupo de Investigacion de la asignatura, cuyos avances dieron publica-
ciones que aportan a los estudiantes conocimientos situados sobre la te-
matica (Barreto y Abildgaard, 2020; Abildgaard y Barreto 2021; Abildgaard
etal 2023).

En direccion a estas conceptualizaciones y avances, en la catedra se
perfecciona ano a ano una estrategia de ensenanza-aprendizaje apro-
piada a las problematicas de las ciudades-region del NEA. En este marco,
se formulan los siguientes interrogantes: jla estrategia pedagodgica uti-
lizada es pertinente para lograr los objetivos formativos? ¢Es pertinente
para analizary proponer soluciones para los territorios y las ciudades-re-
gion del NEA? ;Cuales son los logros obtenidos, dificultades encontradas
y cuestiones pendientes? A partir de ello, el trabajo se propone evaluar la
estrategia pedagogica utilizada en la catedra para abordar estos proce-
sos recientes de transformacion territorial del NEA, con el fin de identificar
logros obtenidos, dificultades encontradas y cuestiones pendientes.
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Metodologia

La metodologia empleada es de autoevaluacion docente, en la cual los in-
tegrantes de la catedra analizan su propio desempeno para mejorar ano
a ano la practica pedagogica. El enfoque es principalmente el de Schén
(1992), quien hace referencia al profesional reflexivo y a sus nociones de
“reflexion en la accion” y “sobre la accion”. Los pasos basicos de esta son:
a) definir los criterios de evaluacion, b) recopilar evidencias, ¢) hacer un
analisis reflexivo de los datos y d) extraer conclusiones y pautas para me-
jorar la practica pedagodgica.

En cuanto a los criterios de autoevaluacion, en este trabajo se hizo
hincapié en revisar y analizar los resultados alcanzados por los estudian-
tes, enfocados en la planificacion territorial estratégica aplicada a las pro-
blematicas territoriales de las ciudades-region del NEA; igualmente, en
el nivel de satisfaccion alcanzado por ellos, con relacion al proceso de
ensenanza-aprendizaje.

La autoevaluacion se realizd a partir del analisis reflexivo de los tra-
bajos practicos presentados por los estudiantes y las encuestas respon-
didas al finalizar el ciclo lectivo, para extraer conclusiones; por tal razon,
la catedra implementa, todos los anos, una encuesta a los estudiantes
para evaluar los resultados del proceso pedagdgico. La misma se realiza
con base en un cuestionario instrumentado, por medio de un formulario
(Google Forms) dirigido a los estudiantes de la asignatura, al que acceden
anonimamente mediante un enlace publicado en el Aula Virtual, consta
de 10 preguntas, 8 de tipo cerradas (valoracion de1a 5)y 2 de tipo abiertas
(aspectos favorables y desfavorables). En el ciclo 2025 se obtuvieron 160
respuestas de un total de 182 cursantes (88%).

Los resultados obtenidos del Google Forms se presentan en graficos
proporcionados por el mismo sistema, expresando en porcentajes (por
una cuestion de espacios no fueron incluidos en este capitulo). El respaldo
de los datos es una planilla Excel con las respuestas individuales a cada
una de las preguntas realizadas en el cuestionario.

Los aportes finales contribuyen al mejoramiento del proceso peda-
gogico de cada ciclo lectivo. La catedra reconoce que esta metodologia
tiene limitaciones, por ende, se espera para el futuro incorporar otras téc-
nicas complementarias, como entrevistas en profundidad a estudiantes
y evaluaciones externas a cargo de la institucion, que permitan ampliar
y contrastar los resultados obtenidos y las interpretaciones realizadas, en
bUsqueda de una metodologia mas robusta, permitiendo un analisis con
mayor profundidad.
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Resultados

Interaccion teoria-practica

La estrategia de ensefanza-aprendizaje combina un enfoque pedagdgico
con una concepcion del territorio. La propuesta promueve inducir el pro-
ceso de formacion con base en la resolucion de problemas complejos, los
cuales faciliten la integracion de contenidos mediante la relacion dialéc-
tica entre teoriay practica, a través del conocimiento situado.

Para lograr la interaccion teérico-practica, las unidades de conteni-
dos teoricos de la asignatura acompanan y nutren tanto las fases como
las etapas de desarrollo de un Trabajo Practico Estructurante Integrador
(TPEI); este, consiste en la realizacion de un proceso de planificacion terri-
torial de una de las ciudades-region del NEA, realizado en grupos de cinco
estudiantes, bajo la razon pedagdgica, de conformar equipos de planifi-
cacion territorial, similar a la practica profesional.

Los grupos, a su vez, cuentan con la orientacion de docentes durante
todo el proceso. Cada docente tiene a su cargo una comision de trabajos
practicos, integrada por 7 grupos, en promedio; asimismo, se trabaja en
modalidad taller, con presentacion de avances en plenarios y una expo-
sicion final con laminas que sintetizan los diagndsticos (Modelo Actual) y
las propuestas realizadas (Modelo Deseado), ademas de una breve expo-
sicion donde cada integrante de cada grupo explica el procedimiento rea-
lizado y los resultados obtenidos. La Figura 1 esquematiza la interaccion
teodrico-practica.
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Figura 1. Interaccion teoria-practica en el proceso pedagdgico y operativo
Nota. Elaboracion Barreto.
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Fasesy etapas del TPEI

EL TPEI, aparte de estructurar el dictado de las clases tedricas y metodolo-
gicas para alcanzar la interaccion tedrico-practica, tiene por objetivo que
los estudiantes adquieran conocimientos sobre la dinamica y compleji-
dad del territorio en su configuracion como region y ciudad-region; com-
prendan sus principales problematicas y la organizacion del territorio en
un sistema complejo de mUltiples dimensiones vy, finalmente, ejerciten e
incorporen a la Planificacion Territorial como herramienta para alcanzar
una evolucion satisfactoria del territorio.

En la primera Fase del TPEI, los estudiantes ejercitan los conceptos
teoricos epistemologicos fundamentales de las U1, los conceptos especifi-
cos de la U2, donde incorporan los enfoques para delimitar y analizar una
region y una ciudad-region; incorporan los conceptos metodologicos re-
feridos a las fases y etapas del método de planificacion territorial y deli-
mitan el territorio a planificar. En la segunda Fase del TPEI, los estudiantes
realizan un diagnéstico multidimensional de la ciudad region delimitada,
bajo dimensiones precisas: Juridica e Historica; Sociodemografica; Me-
dio Fisico Natural; Econémica-productiva y Medio Fisico Construido. Final-
mente, extraen aspectos favorables y desfavorables de la ciudad region.

En la tercera Fase, los estudiantes realizan un diagnostico integrado
de la ciudad-region, alli elaboran un Modelo Actual de este territorio. En
relacion con los aspectos favorables y desfavorables identificados, elabo-
ran una tabla y un mapa sintesis de problemas y potencialidades de la
ciudad-region y la cartografia del modelo actual del sistema territorial
de la ciudad- region. (Figura 2). En la cuarta y Oltima fase, los estudiantes
elaboran una propuesta (Modelo Deseado) para la ciudad-region, la cual
contiene una vision estratégica para el ordenamiento y desarrollo del te-
rritorio en particular; los lineamientos estratégicos para alcanzar la vision
formulada; un mapa sintesis del Modelo Deseado del ordenamiento y de-
sarrollo de la ciudad-region; y un grafico del modelo deseado del sistema
territorial de la ciudad region (Figura 3).

Las voces de los estudiantes
Los resultados de la encuesta realizada a los estudiantes responden a lo

siguiente: 9 de cada 10 estudiantes considera que los contenidos tedricos
le resultaron excelentes o muy buenos, solo uno de cada 10 fueron bueno
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y no hubo respuestas para las opciones regular o malo. Con respecto al
dictado de las clases tebricas-metodologicas, el 94% de los estudiantes
valoré como excelente, muy bueno o bueno y solo el 6% como regular
o malo. Con relacion a la ejercitacion practica de estos contenidos, en la
Fase 1 del TPEI, el 97% de los estudiantes respondid que le resultdo exce-
lente, muy buena o buenay solo un 3% la califico como regular.

En la pregunta ligada a la modalidad de correccion del TPEI en ple-
nario, realizada con el objetivo de exponer avances y plantear sus dudas
de manera colectiva, en presencia de estudiantes y docentes de todas las
comisiones de trabajo, las respuestas de la encuesta fueron diversas: el 71%
de los estudiantes respondié que la modalidad fue excelente, muy buena o
buenay para otro 29% fue mala o regular. En cambio, en la modalidad de
correccion del TPEIl en comisiones, integradas por una menor cantidad de
grupos de estudiantes y a cargo de un docente que orientay acompana de
forma mas personalizada, el 99 % de los estudiantes opind que la modali-
dad fue excelente, muy buena o buenay solo un 1% la catalogd como mala.

Con referencia a la organizacion interna de los grupos de estudian-
tes para el desarrollo del TPEI, conformados por cinco estudiantes cada
grupo, debido a la complejidad del trabajo practico (este pretende ser una
instancia de formacion para la actividad profesional y de practica de inte-
gracion de equipos interdisciplinarios de planificacion territorial), el 94%
de los estudiantes afirmo que se organizd de manera excelente, muy bien
o bieny solo el 6% de manera regular o mala. Con respecto al material di-
dactico proporcionado por la catedra a los estudiantes a través del aula
virtual (Plataforma Moodle), consistente en publicaciones de catedra, pre-
sentaciones de clases, instructivos y bibliografia especifica, el 97% de los
estudiantes respondio que fue excelente, muy bueno o bueno y solo el 3%
regular o malo.

Por razones de falta de espacio, las clases tedricas y practicas se de-
sarrollan en un Unico salon de gran capacidad, el cual cuenta con equipa-
miento adecuado para dar clases tedricas: pupitres, proyector, equipo de
audio, buena iluminacién natural y artificial, también con acondiciona-
miento de aire. Sin embargo, para las actividades practicas se dificulta el
trabajo en comisiones, las condiciones acUsticas no resultan buenas, tam-
poco el mobiliario, ya que no es el adecuado para trabajar comodamente
con notebooks, ni generar espacios para interactuar comodamente. Ante
la pregunta sobre el equipamiento del aula para desarrollar el TPEI el
72% de los estudiantes respondio que el equipamiento es excelente, muy
bueno o buenoy el 28% regular o malo.
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En proporcion a las valoraciones de los estudiantes, volcadas en las
preguntas abiertas de la encuesta, se destacan entre los aspectos favora-
bles: la predisposicion y acompanamiento de profesores; el contenido de
la materia; la organizacion del cursado; el cumplimiento del cronograma;
los anuncios previos sobre los temas a abordar en las clases; la disponibi-
lidad de los contenidos tedricos; los apoyos metodologicos en el aula vir-
tual para aprender a usar programas nuevos (software QGis) y el abordaje
de casos de estudio de la region en el TPEL. A continuacion, se citan algu-
nas respuestas favorables:

“La disposicion de los profes acompanando el proceso y la paciencia y aten-
cion para corregir”; “Son temas que comidnmente no lo damos en otras
materias y esta bueno saberlas”; “El cursado fue organizado y predecible,
se respetd el cronograma y el material de apoyo esta a disposicion poco
tiempo después del dictado de la clase, lo que facilita nuestra organizacion
como estudiantes”.

En general, no hubo comentarios sobre aspectos desfavorables,
aungue algunos senalaron el poco tiempo para las correcciones del tra-
bajo final, sugerencias sobre dedicar menos tiempo al diagndstico y mas
tiempo a la propuesta; plenarios mas cortos y dinamicos; que las clases
tedricas se den antes de las correcciones del TPEl; mayor tiempo para las
correcciones en comision y también algunas opiniones sobre el equipa-
miento adecuado paratrabajar en el TPEl en el aula. A continuacion, se ci-
tan algunas de estas respuestas:

“Nos hubiera gustado menos tiempo en el analisis y diagnostico y mas
tiempo en la propuesta, creo que pasamos mucho tiempo corrigiendo la
etapa 2 y casi nada la etapa 3”; “Me hubiera gustado trabajar en forma de
taller, en los dias de clases, ya que por las actividades de otras materias solo
nos quedaban los fines de semana para avanzar lo que complicaba las co-
sas a veces”; “Seria ideal que las clases tedricas se las den al inicio de la tarde
para que los alumnos podamos prestar mejor atencién ya que realizarlo
después de largas correcciones del TPEI, muchos estabamos cansados y no
podiamos prestar suficiente atencion a lo que decia el profe”.
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Discusion

El analisis de la evaluacion realizada por la Catedra sobre los resultados
del TPEI, en general, es satisfactorio; en este sentido, se considera que la
estrategia pedagogica permite a los estudiantes alcanzar a comprender
la complejidad y multidimensionalidad del territorio, por lo tanto, con-
tribuye a la comprension de las transformaciones territoriales experi-
mentadas por las ciudades region del NEA, asi como, a la elaboracion de
propuestas que contribuyan a resolver las problematicas identificadas en
el diagnostico. Pero, a la vez, se observa en algunos grupos dificultades
para relacionar las diferentes dimensiones del territorio analizadas, e in-
tegrarlas en una Unica sintesis, en la Fase de elaboracion del Modelo Ac-
tual del Territorio.

Con respecto a la pertinencia de la estrategia pedagdgica utilizada
para lograr los objetivos formativos, a la luz de los TPEI realizados, puede
afirmarse en general que los estudiantes alcanzan una comprension de la
concepcion complejay multidimensional del territorio, postulada por au-
tores como Sosa Velazquez, Harvey, Lefebvre, Raffestin, Haesbaert; tam-
bién a analizar, diagnosticar y proponer soluciones de ordenamiento y
planificacion a las problematicas territoriales de las ciudades region del
NEA, considerando autores como Gomez Orea y Garcia, entre otros. La
comprension, analisis, diagnostico de las ciudades-regiones del NEA es
uno de los logros importantes del proceso pedagdgico. Por ende, se
puede remarcar que la interaccion entre teoria y practica es el principal
pilar de la estrategia de ensenanza-aprendizaje.

La dificultad mas notoria se encuentra en el paso del diagnostico por
dimensiones del territorio, a la elaboracion de un modelo sintesis que lo-
gre integrar todos los problemas y potencialidades, relacionar las dife-
rentes dimensiones del territorio analizadas, e integrarlas en la Fase de
elaboracion del Modelo Actual del Territorio. Esta es una de las cuestiones
pendientes que debe seguir trabajandose en la catedra, la misma es de
indole epistemoldgica y se relaciona con los paradigmas de la simplifica-
ciony de la complejidad (Morin, 1990; Garcia, 2006).

Ahora bien, en cuanto a la satisfaccion de los estudiantes, con rela-
cion al proceso de ensenanza-aprendizaje, analizada a partir de los resul-
tados de la encuesta, puede afirmarse que, en general son, satisfactorios.
Como logros senalados, se destacan: la calidad de los contenidos teori-
cos y del material didactico, la forma de dictado de las clases teoricas-
metodologicas, la ejercitacion practica de estos contenidos a través del
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TPEI, la organizacion interna de los grupos de estudiantes para el trabajo
practico y el acompanamiento de los profesores para el desarrollo del
TPEI. En cambio, se presentan ciertas dificultades vinculadas a la modali-
dad de correccion en plenario, problemas de infraestructura para el de-
sarrollo del TPEI en comisiones, el ajuste entre la teoria, la practica y la
optimizacion del tiempo.

Conclusion

Se considera que el objetivo de evaluar la estrategia pedagodgica utilizada
en la Catedra ha sido logrado con este trabajo. Es importante destacar,
para finalizar, como el proceso de ensenanza-aprendizaje se nutre de las
evaluaciones y autoevaluaciones, en tanto la reflexion continua afianza
los conocimientos a la vez que permite superar obstaculos.

Se considera fundamental, en el logro de estos resultados, que los
integrantes de la asignatura constituyan un Grupo de Investigacién sobre
la tematica de la asignatura; asimismo, adelanten experiencias de exten-
sion, a través de la realizacion de planes y propuestas a organismos pU-
blicos de la region responsables de la implementacion del ordenamiento
y la planificacion territorial. En la actualidad solamente el profesor titular
de la asignatura cuenta con dedicacion exclusiva para desarrollar activi-
dades de docencia e investigacion, por lo tanto, el esfuerzo realizado por
el equipo docente, con dedicacion simple, es destacable.
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