CAPITULO TRES

LOGICAS DE ORGANIZACION
DEL CONOCIMIENTO:
UN CURRICULO
PROBLEMICO

"Debemos abandonar la idea de fuentes iiltimas de conoci-
miento, y admitir que todo conocimiento es humano, estd meg-

clado con errores, prejuicios, suenos y esperanzas; lo que po-
demos hacer es buscar la verdad, aungue esté mds alld de

nuestro alcance”

K. Popper (2001)
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En una basqueda por maneras cualificadas y técnicas de cons-
truir curriculos se reconocen diferentes propuestas, la mas tra-
dicional ha sido aquella que organiza estructuralmente la pro-
puesta educativa de un programa en una légica de conocimien-
tos agregados y dinamizada a través de los dispositivos tradicio-
nales de la ensenanza.

En esencia, tal alternativa ha resuelto el debate por la educacion a
través de la discusion por el conocimiento, entendiéndolo como un
compendio historiografico que no contiene explicitamente relacio-
nes comunicativas entre si. Ademas considera las asignaturas y sus
contenidos como la alternativa mas viable pata la instruccion®, acen-
tuando contundentemente un trabajo por objetivos a alcanzar.

No obstante, en una idea de renovacion, de reestructuraciéon, de
resignificacién de lo hecho, en un intento por incorporar articulada
y complejamente los cuatro componentes enunciados en el capi-
tulo anterior: gnoseoldégico, ontolégico, educativo y socio-cul-
tural, se propone, ademas, una légica de organizacion curricular
integrada en la que la formacion humana se persigue a través de
relaciones y problematizaciones.

Como ya se ha venido planteando, el sistema educativo en su con-
junto y la formacién de personas en particular han de entenderse
como una instancia de mediacién cultural entre los significados,
los sentimientos, los pensamientos y las formas de manifestacién
de ellos en contextos; como el desarrollo de competencias espe-
cializadas a través de la vivencia activa del flujo de saberes movili-
zados en un curriculo.

26 Es de anotar que se usa deliberadamente el concepto de instruccion, en la medida en que con él se
vislumbra una relacién docente-estudiante unidireccional, unilateral, en donde el docente es quien
dicta y el estudiante es quien, pasivamente, escucha. Es claro como la presente apuesta (curriculo
integrado y problémico) quiere alejarse de dicha concepcion de ensefianza y aprendizaje.
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En perspectiva integrada, el curriculo es pues, un objeto simbolico y
significativo, que posee una existencia viva, se encarna en lenguajes,
palabras, textos, imagenes, debates e incluso juegos, por lo que es
facilmente analogable a metaforas de diverso orden (edificios
departamentalizados, ascensores, vasos comunicantes que mezclan
fluidos, laboratorios de experimentacion, barcos de remos o excur-
siones en diversas geografias). Metaforas que alimentan su interés
por la relacion (de semejanza y diferencia) entre saberes problémicos,
quienes los producen y sus efectos potenciales.

De esta manera, la connotacion de simbolico y significativo del curri-
culo se reconoce en tanto que depende, no sélo de signos y referen-
tes, sino también de intérpretes: representaciones mediadoras del
mundo en funcién de las cuales se establecen relaciones entre signos
y referentes (Bruner 1990).

En el sentido que se viene proponiendo, la apuesta por un curri-
culo de tal naturaleza no coloca en el escenario compartimentos
llenos de conocimientos desarrollados histéricamente, ni
enciclopediza el saber, ni formula objetivos, tal como lo harfa un
curriculo en légica agregada.

Lo que se convierte en el centro de la dinamica curricular es la
problematizacién permanente del conocimiento, el hombre y el mun-
do, alrededor de lo cual se incorporan los actores (docentes, estu-
diantes, saber y contexto) en debate y didlogo permanente por el de-
sarrollo de la ciencia, teniendo a la base el sentido de la formacion
humana con énfasis en la reflexion y la critica, tanto de si como del
contexto inmediato y lejano.

El componente gnoseolégico, o relativo al conocimiento se propi-
cia mediante la formacién en competencias especializadas, no unica-

mente cognitivas, sino también sociales, lingtifsticas, éticas, politicas,
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etc. Asi, la comunidad académica en colectivo acuerda debatir el co-
nocimiento a partir de nicleos epistémicos™, esto con el fin de facili-
tar un tipo de organizacién por bloques tematicos®.

Al nucleo epistémico se le formulan macropreguntas que moviliza-
ran la dinamica curricular en toda su plenitud, se parte de reconocer
que el conocimiento se genera en muchos puntos, la mayoria de ellos
en espacios de aplicacion y solucion de problemas, que desbordan las
practicas académicas y curriculares tradicionales hacia una concep-
ciéon de curriculo como un espacio de debate sobre las dindmicas
educativas: La teotria”, la realidad™ y la accion.

Guarin (2002) afirma: "la ciencia se ensefia del mismo modo que se
produce", esto es, la ciencia se ensefla a partir de problematizar el
propio conocimiento. Por tanto se justificarfa, en el marco de la
concepcion curricular precedente proponer una estructuracion de
un curriculo que articule el conocimiento mediante la problematizacion
permanente. Al respecto Magendzo (1993) argumenta:

27 Un nicleo epistémico sera entendido como un tipo de organizacién del conocimiento, donde
se comparten unas lineas de orientacion cientifica especifica. El nicleo da lugar a la organiza-
cién de problemas que son rastreados por distintas disciplinas, pero que como tal permite la
confluencia de las diferentes posturas. El nicleo es la expresion interdisciplinaria del curricu-
lo y lo epistémico le da una focalizacién en la perspectiva de la ciencia y del ser humano que
la construye.

28 Los bloques tematicos expresan los distintos alcances tericos y practicos del nicleo, obvia-
mente los mismos deben ser formulados a la luz de las pesquisas gnoseolégicas y praxicas
(busquedas de conocimiento) que realiza la comunidad académica (los llamados colectivos
docentes). Ademas, los bloques tematicos facilitan la labor ensefianza-aprendizaje, al tiempo
que intervienen en la adecuacion de procesos investigativos en el curriculo.

29 El sentido filosofico de teoria, en su origen, es contemplacion; para filésofos como Platén la
teorfa tenfa su maximo esplendor en la medida en que procediera de la virtud. Se discute
frecuentemente la importancia de la relacion teorfa - practica, relacion ésta sumamente im-
portante en la construccion curricular, en tanto la formacion debe estar vinculada claramente
ala revisién de estos dos conceptos, no tanto en su excluyente separacion, sino mas bien en su
incluyente articulacién.

30 Para dar cuenta del concepto de realidad es necesario determinar la diferencia entre lo imagina-
do ylo dado, en tanto lo imaginado puede situarse como "objeto mental" y por tanto no existen-
te previamente en un espacio externo (lo que no implica una imposibilidad para su existencia
futura en el mundo de las cosas); lo dado necesariamente habita un tiempo - espacio en el
mundo externo y a su existencia se le atribuyen relaciones, disposiciones y aplicaciones.
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"EL curriculo problémico aborda una vision integradora politico social del
conocimiento, que tiene en cuenta los conflictos, tensiones, preguntas,
cuestionamientos, incertidumbres e imprecisiones susceptibles de transfor-
macion permanente en una realidad altamente cambiante”

Conceptual, estructural y metodolégicamente la idea de un curriculo
de esta naturaleza esta basado en el enfoque del "Curriculum
investigativo o problémico", que aborda la corriente critica trabajada
por Kemmis y Diaz Barriga, en la cual se destacan los aspectos
sociopoliticos del campo educativo.

Mientras que el componente ontoldgico se va resolviendo en la medida
en que los actores curriculares se encuentran en debate reflexionado para
resolver las preguntas que en el interior del curticulo se formulan, propi-
ciando que: @) Los actores se involucren en la construccién y flujo curticular;
b) Las busquedas de los colectivos apunten hacia la configuracion de una
nocién de ser humano para el curriculo. Y ¢) La otientacion del curticulo
enlo atinente al saber disciplinar, en tanto intensidad de los ejes problémicos
en el iempo y capacidad de resignificaciones postetiores.

El componente de orden educativo, en un curticulo como escenario
de problematizaciones, derrumba la verticalidad del modelo por obje-
tivos o procesos y se erige a partir de la idea de flexibilidad, en una
concepcion cientifica de la naturaleza del conocimiento, de una socie-
dad que construye cultura y de un hombre que se construye en socie-
dad. Al tiempo que posibilita la diferenciacion en la formacion, pues
con base en los problemas, que siempre son cambiantes, los sujetos
formados presentaran una identidad y ella sera diferenciadora del pro-
ceso y por tanto generadora de competencias claramente visibles en el
sujeto que participa activamente en el programa curricular problémico.

Esto implica el reconocimiento del campo curricular y de la propia
educacion como ambitos problematicos inciertos, cambiantes, amorfos
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en los que confluye una serie de factores que deben ser dialectizados con
el fin de otorgar movimiento claro en los reconocimientos de demandas,
actividades, procesos, regularidades y transformaciones curriculares.

Y el componente Socio-cultural permite incorporar el concepto de
sociedad en el intetior del curticulo, obviamente atendiendo a las lecturas
contemporaneas que de cultura, comunidad, colectivo y humanidad se
han realizado. En este mismo sentido, el componente brindara herra-
mientas para entender el lugar que ocupa la persona en las dinamicas
curriculares, orientando en relacion con el componente ontolégico, la
perspectiva que de ser humano se elabora.

De igual manera, el componente socio-cultural generara obligatoriamen-
te una reflexién-accion sobre lo politico del curriculo, en tanto una ocu-
pacion por los referentes de convivencia humana, libertad e igualdad de
los participantes en el acto educativo, al mismo tiempo que se reestablece
la importancia de lo ptblico como ganancia de todos los sujetos alli pre-
sentes. Observemos lo que H. Arendt (1997, p. 79) propone:

"Solamente en la libertad del conversar surge en su objetividad visible
desde todos lados el mundo del que se habla. 1 ivir en un mundo real y
hablar sobre ¢l con otros son en el fondo lo mismo, y a los griegos la vida
privada les parecia "idiota" por que le faltaba esta diversidad del hablar
sobre algo y, consignientemente, la experiencia de cmo van verdaderamen-
te las cosas en el mundo"

3.1 EI. CURRICULO PROBLEMICO E
INTEGRADO

Un curriculo, de acuerdo con este enfoque, se construye a partir de la
misma realidad educativa y se funda en la conviccién sobre la natura-
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leza del conocimiento, no como algo lineal sino como un proceso
complejo cuyos resultados de aprendizaje no pueden predeterminarse.
Ahora bien, este conocimiento no puede fundarse sin la presencia
directa del hombre, de ahi que y, sin advertir un antropocentrismo
determinista, es el hombre quien se convierte en el co-productor de
ideas, acciones y proyecciones.

El curriculo integrado a partir de la problematizacion, por tanto, se
concibe como un proyecto en ejecucion que se verifica en la accion del
proyecto educativo para la formacion en un saber especifico, dando
cuenta de una légica de la organizacién del conocimiento en cuestion

Asumir entonces la perspectiva curricular problémica considera, como
se ha venido diciendo, el conjunto de criterios, proyectos, programas,
relaciones, procesos y experiencias orientadas a problemas delimita-
dos, acordados por la comunidad académica en didlogo permanente
con sus estudiantes, con la sociedad y la disciplina o profesion.

Evidenciado todo lo anterior, no sélo en el proceso interno de
planeacion, estructuracion y ejecucion curricular, sino también en el
acto mismo de investigar el curriculo que se implementa, esto es in-
vestigacion curricular, para que a través de ella se pueda resignificar el
curriculo mismo; implica permanente observacion, deliberacién cons-
tante de sus actores y una suerte de exégesis de sus componentes
basicos, para desentrafiar nuevas y mejores busquedas.

Un curriculo integrado tiene entre sus propositos de formacion:

* Contribuir con la formacién de sujetos contextuados a la comuni-
dad y con sentido social.

* Propiciar la adquisiciéon de conocimiento fruto de la confronta-
cion de la teorfa con la practica y con el entorno.
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* Desarrollar una conciencia ético-politica de los sujetos formados en €L

* Formar una actitud investigativa y problematizadora mediante un pen-
samiento que se acerque a lo autébnomo, a lo critico y la creatividad.

Un curriculo integrado y problémico posee entre sus caracteristicas:
flexibilidad y electividad, relacion dialéctica entre teoria y practica,
interdisciplinariedad, colectividad académica, problematizaciéon que
genera investigacion, veamos cada una:

3.1.1 FLEXIBILIDAD Y ELECTIVIDAD:

En primera instancia y citando a Diaz (2002, p.35) la formacién
flexible "implica un redimensionamiento cultural, y fundamen-
talmente, una apertura cualitativa de todos los componentes de
la formacion convencional o tradicional", dirfamos en la nocion
en la que venimos argumentando que sera una redimensién de
las practicas curriculares y de formacién de las légicas agrega-
das, lo cual implica necesariamente una mirada distinta del curri-
culo y una aproximacién a los sujetos que alli participan en pers-
pectiva activa, dialégicay propositiva. Esto es, docentes y estu-
diantes construyendo dialdgicamente las nuevas formas de en-
cuentro para movilizar y construir saber.

Asi que la formacion flexible desde la mirada de quien apren-

de’!, podria definirse "como una practica de formacioén en la
b

cual el aprendiz tiene la posibilidad de escoger o seleccionar la

31 Desde la perspectiva que se quiere partir en el presente texto, los sujetos de aprendizaje son en su
particular condicion, tanto los docentes como los estudiantes, no es posible que exista un sujeto,
bajo esta 6ptica, que no acceda constantemente a la posibilidad de aprender.
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forma, el lugar (espacio) y el momento (tiempo) de su aprendi-
zaje de acuerdo con sus intereses, necesidades y posibilidades”

(Diaz, 2002, p.35).

Como puede comprenderse, la formacion flexible no sélo impli-
ca generar una nueva actitud en quien aprende, sino que también
implica la necesidad de escenarios y tiempos claros en donde
pueda desarrollarse dicha opcién. Esto es, si se piensa en una
formacion flexible, es necesaria la emergencia de alternativas
reales en el interior del curriculo, especificadas en oportunida-
des y modalidades de formacion.

De igual modo, es necesario potenciar la actitud critica, reflexiva e
inteligente de los docentes y estudiantes, para que puedan elegir
con conocimiento previo, las posibles opciones de aprendizaje.

De manera obvia, un curriculo tendra que tomar decisiones alre-
dedor de los ntcleos epistémicos que pondra a circular en el
flujo de aprendizajes, figura ésta flexible que propicia la revolu-
cioén critica de la postura ideologizada que tienta, en ocasiones,
al administrador del curriculo (por ejemplo: dejar de hacer algu-
nas cosas indispensables por atender a la burocracia administra-
tiva) y que compromete al académico, gracias a que la colectivi-
dad en pleno propone sus posturas, al tiempo que escucha, de-
bate, respeta y acepta miradas de otros académicos sobre el pro-
blema en discusion.

Todo lo enunciado favorece, por las dinamicas que produce, la
emergencia de catedras, electivas, seminarios, optativas, entre
otros, que ofrecen distintas alternativas de formacion, las cuales
en relacién compleja con la estructura macrocurricular, contri-
buyen a la busqueda de integralidad de la apuesta curricular.
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Ademas, un curriculo problémico e integrado, debe suponer una
transicion que va desde las asignaturas sin relacién a los compo-
nentes en interaccion y didlogo™.

En la construccién curricular existen entonces, unas estructuras que
contienen las minimas expresiones del saber o si se quiere de la cien-
cia misma, éstos son los componentes (asignaturas), los mismos de-
ben considerar en logica integrada y problémica varias cuestiones:

1. Debe entenderse el componente como un proceso constante de cons-
truccién que no se agota en el aula y mucho menos en el tiempo.

2. El componente no puede ser el fin del conocimiento del estu-
diante y el profesor, debe considerarse como un medio.

3. Debe entenderse el componente en relacion con otros, no sepa-
rado o aislado, lo que deviene en comunidad académica y saberes
dialogados y compartidos.

4. El componente debe expresar coherentemente las integracio-
nes curriculares, es decir, debe estar en intima relacién con los
nucleos y las fases propuestas.

Estas y otras cuestiones son basicas a la hora de comprender el papel
de los componentes en el curriculo, pero ¢qué diferencia existe entre
los componentes "regulares" y los electivos?, esta pregunta es basica,
puesto que aunque las caracteristicas arriba mencionadas se cumplen
de igual forma para los electivos, éstos tienen una naturaleza distinta
en el interior del curriculo, veamos.

¢ Los componentes electivos deben considerar la posibilidad de
libre escogencia por parte del estudiante, esto es, con base en las
necesidades de formacién propuestas por el curriculo mismo,

32 Es importante sefialar que las relaciones no sélo se hacen desde la semejanza de los aspectos
que integran las cuestiones, también las relaciones pueden ser de diferencia, lo que aclara y
dispone el entendimiento hacia que todos los saberes no se relacionan en la igualdad o el
consenso, también el saber se relaciona en el disenso y en la diferencia.
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los estudiantes podran elegir un area, un conocimiento, una teo-
rfa, un modelo de intervencion de posible profundizacion.

. Las electivas amplian la oferta de formacién, sobre todo en lo
que corresponde a la profundizaciéon y complementacion del
saber en el que se esta formando.

e Las electivas deben ser construidas con base en las necesidades
del curriculo, las cuales han sido valoradas por docentes, estu-
diantes y administrativos y situadas por las fases, ntcleos o eta-
pas de formacion.

*  En la construccion y delimitacion de las electivas es necesario
considerar el o los propositos de formacion.

3.1.2 RELACION DIALECTICA ENTRE
TEORIA Y PRACTICA:

La dialéctica siempre implicard la relacion (de semejanza y/o diferen-
cia) y la contradicciéon de elementos, que en su movimiento daran
cuenta de nuevas producciones; esta 1ogica que se realiza con base en
la produccion de los contrarios, presenta en la version de la teorfa y la
practica una connotacion fundamental, pues si no existe relacion cla-
ramente delimitada entre la teorfa y la practica, seguramente no se
podran reflexionar con sentido las acciones que se producen.

Es claro cémo la teorfa siempre conservara en el tiempo, una distancia
diferenciadora de la practica y es precisamente esta cuestion la que per-
mite la praxis, puesto que el concepto siempre provocara la opcion por la
lectura pensada, renovada y con miras a la transformacion de la accion.

La légica problémica en un curriculo, es propicia para evidenciar tal

condicion, necesariamente en su dinamica propone dialécticamente
relaciones entre la teoria y la practica. La problematizacién desenca-
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dena investigacion y esta contribuye a la construccion de teorfa. Ade-
mas, la practica misma puede ser problematizada, generando conoci-
mientos renovados.

Con la relaciéon equilibrada (dada por la coherencia interna de la apuesta
curricular) entre teorfa y practica, el curriculo logra realizar énfasis en
los diferentes momentos de la formacién, haciendo, por momentos,
focalizaciones en los conceptos, y en otros en las acciones™.

3.1.3 INTERDISCIPLINARIEDAD:

La interdisciplinatiedad es la conveniente™ articulacién de disciplinas
particulares alrededor de un sector del conocimiento que aporten a la
comprension de problemas complejos, produciendo mejores y mas
integradas disposiciones curriculares y claridades disciplinares.

Un curriculo interdisciplinario responde de manera pertinente a pro-
cesos formativos integrales, articulados con otros saberes y con vi-
sioén global de las multiples posibilidades de respuestas construidas
por el conocimiento alrededor de un mismo fenémeno.

Es importante sefialar que realmente la organizacion del saber en disci-
plinas obedece fundamentalmente a una necesidad social, puesto que el
conocimiento es un todo cohesionado, esa division es util en la medida

33 En este punto es importante decir, que no es posible afirmar categéricamente que existe una
separacion entre la teorfa y la accidén en el momento que el curriculo se ejecuta, sélo es posible
realizar focalizaciones intencionadas en la formacién, en donde primen un poco mas los
conceptos que las acciones y viceversa. Por ejemplo, en una fase basica de formacién los
conceptos y las distintas teorfas pueden convertirse en el centro de la reflexién para profeso-
res y estudiantes, no obstante, esto no significa que por momentos las acciones (que se dan
con base en los conceptos mismos) provean de un mayor entendimiento el proceso.

34 Conveniente implica ir mas alla de la simple yuxtaposicion disciplinar, para realizar didlogos
con significado entre las distintas disciplinas que se encuentran, implicando el significado,
productos claros que emergen de la relacién, sean teorias, conceptos y/o problemas.
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en que propicia simplificacion, profundizacion y complejizacion de pro-
blemas particulares, pero no otorga razon suficiente para que cada cien-
cia exagere la posesion de su ambito propio como un asunto incomuni-
cado e incomunicable. La problematizacion abre la posibilidad a los aportes
comprensivos de varias disciplinas en torno al mismo asunto.

De igual modo, la interdisciplinariedad dependera no sélo de su con-
cepciodn, sino también, y de modo importante, de las personas que
intervienen en el proceso, puesto que este diadlogo productivo, impli-
ca necesariamente una nueva actitud, un nuevo pensamiento, menos
solipsista y mucho mas compartido deliberativo.

3.1.4 COLECTIVIDAD ACADEMICA:

La organizacion intencionada de actores académicos™ en debate pet-
manente sobre el conocimiento, sus posibilidades y la ensefiabilidad
del mismo es indispensable para la reflexion y critica del conocimien-
to, el desarrollo investigativo y la formaciéon humana mediante la
interaccion entre pares.

Esta condiciéon rompe con el tradicional esquema de docentes apro-
piados de un espacio especializado en el curriculo en donde las asig-
naturas se convertian en compartimentos estancos.

Entorno a un nuacleo epistémico delimitado, son convocados grupos
de docentes y estudiantes, los cuales gestionan el conocimiento, desa-
rrollan procesos formativos y construyen comunidades académicas
en dinamica investigativa®.

35 La nocién de colectividad académica es ampliada en el Capitulo 5

36 Esimportante sefialar que en la gestién del conocimiento, los proyectos investigativos se inscti-
ben en grupos con intereses especificos que alimentan el curriculo por lo menos de dos formas.
En primer lugar, permitiendo que la produccion se actualice de manera permanente y segundo
lugar, ofreciendo a los estudiantes formarse en las diversas practicas y temas investigativos.
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La colectividad académica, leida en estos términos, aporta de modo
directo en las logicas de construccion curricular inspiradas en lo
problémico e integrado, puesto que el saber socializado de manera
articulada por las comunidades, pasa por la reflexiéon de problemas
seleccionados previamente (nicleos tematicos y/o epistémicos) y
constituyen la fuente de dialogo, debate y construccion tedrica en el
interior de los procesos de reflexion e implementacion del curriculo.

3.1.5 PROBLEMATIZACION QUE GENE-
RA INVESTIGACION:

Se parte del supuesto de que para preguntar se debe saber; esto en
l6gica de construccion problémica del conocimiento implica que nin-
guna interrogacion parte de la ignorancia absoluta. Se comprende un
sujeto que reflexiona lo dicho y teoriza lo pensado para darle conte-
nido a un problema®”.

Dicha condiciéon muestra, como el sujeto reflexiona su contexto cam-
biante con preguntas que asumen inteligentemente dichos procesos
en transformacion, esto es, un curriculo problémico leera con inteli-
gencia de contexto las emergencias, las demandas que la cultura deja
visibilizar. Lo anterior, evidencia cémo un curriculo problémico no
podra estar inmovilizado, puesto que su dinamica la otorgara los pro-
blemas que generan sujetos que leen con sentido la disciplina, la so-
ciedad y al ser humano en su dimension interactiva.

37 De hecho, la creatividad en el sentido investigativo se basa en la identificacién de problemas
y en la formas como otros autores en otros contextos los han examinado.
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