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Presentacién del grupo de investigacién

Comunicacién, Educacién y Cultura es un grupo de investigacién, formacién
y proyeccién social a nivel nacional que fomenta la investigacién en pedagogia,
desarrollo humano, pensamiento educativo, cognicién, comunicacién y cultura.
Se caracteriza por sus redes académicas e investigativas de cardcter nacional e

internacional, asi como por la cualificacidn en sus procesos.

El colectivo tiene como objetivo realizar procesos investigativos mediante la
diseminacién, formacién y produccién del conocimiento alrededor de tres lineas

de investigacién especificas:

e Linea 1: Pedagogia, formacién y desarrollo humano.
e Linea 2: Pensamiento educativo y cognicion.

e Linea 3: Comunicacién y culturas.

De esta manera, el grupo investiga la pedagogia, la formacién y el desarrollo
humano, con el fin de reconocer sus instancias en un programa universitario y
de fortalecer un pensamiento y conocimiento pertinentes en torno a estos tres

paradigmas.

Asimismo, el grupo de investigacién complementa conceptual 'y
metodolégicamente dos perspectivas en la construccién de conocimiento en el
drea del pensamiento educativo: el giro lingiiistico y la pragmadtica y epistemologia

de las ciencias sociales.

Finalmente, se analiza una perspectiva interdisciplinar en las técnicas de
produccién, circulacién y consumo de productos comunicativos en dmbitos
organizacionales y medidticos, que posibilite la construccién de procesos culturales

ligados a la narracién y la generacién de sentido medidtico y organizacional.
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Prélogo

“De amor no saben porque el odio y
la envida son su estado de dnimo”.
Miguel A. Gonzélez G.

Amores prohibidos en

Kalkan

Los autores de este libro de amor saben, también de novelar, de figurar
literatura y ciencia en contornos académicos. Del libro y sus aportes dejaré para
mis adelante, por ahora me la juego con un mensaje a nuestros politicos, con la
esperanza, vanidad tonta, de que lo lean; presiento que es arrojar una botella al
mar con cartas -un viaje a lo ignoto- porque, al menos, las botellas al mar alguien
las podr4 revisar; de que los politicos lean textos sesudos, reservas tengo: scudndo

leen? ;Leen ciencia?

Colombia no es un pais de ciencia, ya nos lo indicé Garcia Marquez.
No lo ha sido porque el Estado ha vivido en los circulos de las politicas picaras,
de las confrontaciones, de las polarizaciones, de las corrupciones, sin tiempo
para la ciencia ni recursos para financiarla; a la investigacién cientifica no le
invierten con imaginacién a la guerra le invierten con ensonacién. El Estado
sigue convencido de que los problemas se resuelven haciendo leyes, disparando
y encerrando gente en las cdrceles; falta un poco, eso si, que el Estado, digo sus
lideres, se autoencierren alli, para ver si en algin instante podremos darle un
lugar serio y real a la ciencia en esta Colombia tropical, rendida a las grandes

potencias, encerrada en reinaditos, futbolitos y fiestecitas.

Para olvidarnos de nosotros mismos aqui nos ensefiaron a ver novelitas
rosas, noticieritos ensangrentados, partiditos de futbol, mafiositos del dia; a
fomentar el patriotismo, a leer librillos de autosuperacién y a darle la espalda
a las ciencias en todas sus dimensiones. La revista mds consultada en Colombia
es TVyNovelas, ese dato, de por si, produce tristeza y explica, en parte, porque
en aeropuertos u otros lugares publicos sus tv estin mostrando farindula o

noticiarios; de ciencia ni idea tienen.
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Los prélogos, se ha dicho y se seguird diciendo, son formas de prolongar
un libro; herramientas para hacer mds extensa la lectura, pero también, y
esas suertes ocurren, son relevos lingiiisticos que permiten a los lectores irse
adentrando, a forma de panoramas, a lecturas que suelen ser densas: unas porque
son casi palimpsestos y otras porque las gentes, cada vez, tienen menos tiempo de
leer largos libros, y menos si devienen de investigaciones académicas. Heme aqui
prolongando un libro elaborado por sujetos, mujeres, hombres y sus variantes.
Estos son pensadores con cierta idea de sociedad y con allegados compromisos

por un urgente cambio, primero lingiiistico y, posteriormente, social.

Felicito a los directores de la publicacidn, a las autoras y autores de este
gesto educativo, de este gesto intelectual que nos muestra que otros mundos
s son posibles y que Latinoamérica podrd dar ese gran salto social cuando los
maestros se interesen por llegar al poder, por hacer de la politica su lugar de
conciliacién para que, en algunos decenios, otros puedan historiar que por fin
tuvimos dirigentes dignos para que nuestros investigadores en educacién nos
sigan dando rutas para movernos, para vivir y estar en imbricacién con los grupos

sociales y culturales de nuestra sociedad.

Losautores de este libro nos hablan de transcrear, de transgredir lo dado, de
atreverse a nombrar y experimentar con campos de conocimiento en emergencia,
de esos atrevimientos nos alimentamos cuando lo repetido dice poco; nos llaman
a ser atrevidos, a creer que es posible modificar la rutina formativa, apoyados
en ciertas estelas tecnoldgicas y en narrativas noveladas que nunca dejan de ser

novedosas.

Novelar haciendo ciencia es una experiencia importante que se ha
emprendido por distintos pensadores, cito ejemplos: La invencién de Morel
(1940), de Bioy Casares, en la que unos cientificos experimentan con animales
cambiando el orden de los sentidos; un poco antes aparece Julio Verne que,
jugando con las ideas de su época, nos puso a todos a pensar en un posible Viaje
al centro de la tierra o De la tierra a la luna (1865), este tltimo viaje, por ejemplo,
nos tomd un siglo para llevarlo a cabo. En ese mismo sentido, Mary Shelley, con

su Frankenstein (1818), nos literaturiza la ciencia, nos regala la idea de que es
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posible hacer vida con partes de otros cuerpos; casi dos siglos después ya no nos

sorprenden con la posible materializacién de ese suefio.

Utopia (1516), de Tomds Moro, es una politica cientifizada que llega a su
esplendor con una narrativa poética; una organizacién social perfecta, controlada
por politicos bien dotados de inteligencia, en una suerte de continuidad mejorada
de la Republica (381, a. n. e.), de Platén. Todas estas son visiones politicas
pensando en una sociedad inteligente, en una sociedad perfecta, lo curioso es
que son escrituras noveladas, tal vez, por eso es que las recordamos con mayor
facilidad que las tltimas sesudas investigaciones sobre las teorias de las cuerdas o

la particula de dios.

La ciencia novelada terminé por nombrarse ciencia ficcién, es decir,
exceso de visién, pero no una visién emocional, es una visién racional, con
légicas matemadticas, con légicas filoséficas, con légicas metodoldgicas, con
légicas cotidianas, con légicas transgresoras, de esas escrituras se alimentan el
ciney la televisién. De esa ficcidn préspera emergen las poco afables, las llamadas
distopias, es poner en duda el exceso de razdn; es tensar esa idea del progreso y de
la perfeccién construida en la modernidad, cldsico ejemplo de ello es Un mundo
feliz (1932), de Huxley. En la actualidad estdn las escrituras posapocalipticas que,
referenciadas en investigaciones serias, en alta ciencia, han encontrado maneras
de situar a la sociedad posapocaliptica, sus posguerras, sus posfenémenos

meteoroldgicos devastadores.

Los autores del presente texto se quedaron en ese interregno, ciencia-
literatura, un lugar especial para no cansarnos de leer datos y emocionarnos con
algunas historias que lucen bastante nuestras, bastante cercanas. Conversar con
Marie Curie, con un compadre cualquiera, conectarse con Iron Man, La Llorona,
La Patasola o La Madremonte, es una provocacién que los autores nos dejan,
una ruta mas cotidiana; con esto me evocan a Cien afios de soledad (1967), de
Garcia Mdrquez, quien nos muestra un cientifico torpe en José Arcadio, cuando
Macondo y el mundo apenas nacen, hasta que al final el gran cientifico Aureliano
descubre leer en otro idioma y traducir los escritos de Melquiades mientras va
desapareciendo Macondo, algo asi como que la ciencia y la magia no podrin

desligarse porque nos emociona, nos conmociona, nos vincula.
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He de felicitarles e invitarles a continuar en esta ruta cuyos laberintos
apenas empiezan a descubrir, cuyos misterios los desafiardn, cuyos enigmas les
servirdn y nos permitird darle a Latinoamérica un escenario mixto entre ciencia
y literatura que nos emocione, que nos vincule, que nos ayude a razonar con

emocién: en un corazonar el conocimiento.

Todo profesor, de cualquier latitud geogréfica, comprometido con los
saberes y entregado a la ilusién de un fausto devenir humano, es la joya de la
corona ( Miguel A. Gonzilez G.).

PhD. Miguel Alberto Gonzilez Gonzélez
Docente, investigador, escritor, pintor
Universidad de Manizales, Colombia
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Presentacién

Este libro es el producto derivado de la investigacién denominada: Narrar
la Ciencia para el Aprendizaje de la Ciencia Escolar, que pretende dar indicios
sobre las relaciones que se pueden presentar entre la competencia narrativa y la
competencia cientifica. En la linea de Negrete (2012), la ciencia no solo debe
estar representada en textos expositivos, existen diferentes medios culturales,
como el texto narrativo, que potencialmente pueden utilizarse para divulgar
conocimiento cientifico. En este caso concreto, el pesamiento paradigmdtico y
el narrativo se entrelazan, cohabitan en una apuesta que llamamos Transcreacién

Narrativo-Investigativa (TNI).

Es determinante decir que la manscreacion' es, por su naturaleza, un
concepto propio de la publicidad, en la medida en que vincula diferentes tipos
de discursos. Con esta estrategia se busca, de manera significativa, innovar en
la elaboracién publicitaria y en el marketing que llevan a cabo las empresas. Se
trata de unir, en apariencia, discursos antagénicos con un fin comun: centrar la
atencion del publico. Y es precisamente por este par de condiciones que hemos
tomado, a manera de préstamo lingiiistico, el concepto de transcreacién: porque
redne discursos y porque, para nuestro caso, atraerd a los lectores. Y decimos para
nuestro caso porque, desde la especializacién en Edumitica, de la Universidad
Catélica de Pereira, ha germinado una nueva forma de hacer y de describir los

procesos investigativos que llevan a cabo algunos de nuestros estudiantes.

Esta propuesta surge al vincular el lenguaje propio de la investigacién
(que, por sus mismos fines, debe ser objetivo, puntual, conciso y preciso con
el acontecer de la realidad) con el de la narrativa (el cual corresponde mds a la
creatividad, a la imaginacién, al devenir de lo subjetivo). A simple vista, esta
fusién pareceria utdpica, desvirtuada por el simple hecho de que estos discursos
tienen mds de incompatibilidad que de congruencia; sin embargo, a partir de esa

caracteristica subversiva que se manifiesta en el lenguaje, hay dos cosas que no

1 Este vocablo proviene de la combinacion de dos palabras inglesas: translation (traduccion) y creation (creacion).
Etimologicamente sugiere un proceso creativo que se aplica, basicamente, en el ambito publicitario. Esto significa
que consiste en transferir un bagaje cultural, y en ocasiones emocional, a la cultura del idioma al cual se traduce
algo. Asi, podemos concebir la transcreacion como el punto de union entre la traduccion, la localizacion y la crea-
tividad. En otro escenario, aboca por la capacidad que tienen los traductores para adaptar un negocio o un producto
a una cultura determinada, lo que exige tener en cuenta su cultura, su filosofia, su idiosincrasia.

i Q@O ®



podemos olvidar: la primera, consiste en que el discurrir investigativo también es
un género que se erige en la narrativa; y la segunda, que la narrativa obedece a lo

creativo, a lo imaginario (si se quiere), sin ser irreal.

Asi las cosas, nuestra propuesta surge como un prefexto para contar, de
una forma mds significativa y mds innovadora, todo el acontecer investigativo
que se despliega en la Especializacién. En otros términos, la Transcreacién
Narrativo-Investigativa tiene un nicleo comun, bdsico y elemental: eliminar
la distancia que atn existe entre lo objetivo y lo subjetivo, con el cuidado de
no caer, obvio estd, en un discurrir completamente falseable o indemostrable.
Esto significa que el despliegue lingiiistico, en aras de una investigacién que trae
consigo un proceso de indagaciéon y de andlisis de los resultados obtenidos, y
la forma narrativa de contar y describir dichos procesos a través de un prezexto
narrativo (cuento, diario, autobiografia, entre otros) debe ser preciso, elocuente,
confiable y cimentado, desde luego, en las fuentes de autoridad bibliograficas que
sean necesarias. Por lo tanto, pretendemos la escritura de un documento que,
éticamente, responda a las exigencias de un método y una metodologia aplicadas
a un objeto o evento de investigacidn, pero ello no quiere decir que el sujeto se
aisle de esta situacidn; por el contrario, es importante convocar su capacidad
de ingenio, porque los nuevos modelos investigativos no segregan la dualidad
sujeto/objeto, sino que, y aunque parezca contradictorio, los une en un mismo
discurso, en un mismo proceso que los transforma y los reconstruye (al objeto

investigado y al sujeto investigador).

Con la Transcreacién Narrativo-Investigativa (TNI) buscamos el vinculo
entre los conceptos que estructuran las diferentes ciencias del saber y las ideas
que rondan y prefiguran el conocimiento del sujeto en torno a un fenémeno
determinado o a una situacién objeto de estudio. Para la Edumdtica, las
herramientas de las Tecnologfas de la Informacién y las Comunicaciones (TIC)
son fundamentales en la medida en que posibilitan, de una forma innovadora
e inagotable, experimentar y disenar, con sus formatos digitales, otras maneras
de contar lo sucedido, con didicticas mds significativas e interactivas para
una poblacién que, cada vez mds, da el paso transicional de una antropologia
mitoldgica a una tecnolégica, cientifica y, por qué no, virtual. En este sentido,

el propésito de la TNI consiste en impactar con un discurso novedoso, el cual
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fusiona el acontecer propio del objeto estudiado con las ideas y reacciones que,
creativamente, manifiesta el sujeto al ser transformado por el discurrir natural de

la investigacién que lleva a su cargo.

Esta forma novedosa de escribir los articulos investigativos en Edumdtica
consiste en, sin dar muchos giros, acercar dos discursos extremos que tienen
nodos comunes cuando el lenguaje se usa creativa y adecuadamente. Con la
Transcreacién Narrativo-Investigativa se unen el lenguaje investigativo con el
narrativo. De hecho, este concepto tiene un propésito fundamental: entregar
a los lectores un texto flexible, ameno, creativo; en si, ficil de leer, pero sin
desvirtuar el rigor que exige el dmbito cientifico. La TNI es un pretexto, como ya
se enuncid, que vincula lo racional con lo imaginario, lo 16gico con lo simbélico;
es una conexion que desvirtda la idea arbitraria que expone la imposibilidad de
acercar los discursos que, en apariencia, se contraponen o, en el mejor de los
casos, se confrontan. Eso es la Transcreacién Narrativo-Investigativa: dar nuevas

luces sobre el abismo de lo real.

Este libro presenta el resultado de cinco investigaciones educativas, todas
ellas realizadas por docentes en sus lugares de trabajo, en las que la pedagogia, la
didactica, la ciencia y la mediacién de las TIC son ejes centrales; y que se presentan
de manera rigurosa y creativa como Trasncreaciones Narrativo-Investigativas. En
los tres primeros capitulos, las ciencias naturales y sociales son actores principales:
la Quimica, la Biologia, la Ecologia y la Historia, se entrelazan con la resiliencia,
el sentido de pertenencia, la ficcién y la mediacién de las TIC en la ensehanza-
aprendizaje de la ciencia escolar. En los dos ultimos, las competencias bésicas
alrededor de la lectura y la escritura se fomentan desde estrategias diddcticas que

se entretejen con leyendas tradicionales y relatos de superhéroes y villanos.

El primer capitulo presenta un proyecto que se desarroll6 en la Institucién
Educativa Jaime Salazar Robledo de la Ciudad de Pereira, con estudiantes de
grados 6°, 9° y 10°. En este, denominado NarraCiLientes: narrativas de ciencias
para fomentar la resiliencia, se generaron dos narrativas hipertextuales alrededor
de las biografias de los cientificos Marie Curie y Stephen Hawking, las cuales, no
solo aportaron a temdticas concretas como la radiactividad y las teorias sobre el

universo, sino que fortalecieron el valor de la resiliencia. Las narrativas creadas,
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ademds de servir como material diddctico, contenian preguntas que funcionaron
como instrumentos de recoleccién de la informacién de esta investigacién

educativa de corte mixto.

Engeneral, puedeafirmarse que las narrativas utilizadas no solo permitieron
el aprendizaje de las temdticas planteadas, sino que también motivaron a los
estudiantes para continuar con los relatos en las clases siguientes. En cuanto
al fortalecimiento de la resiliencia, es evidente el reconocimiento que, como
personas resilientes, dieron los educandos a las vidas de Curie y Hawking, asi
como una manifestacién de querer superar los obstdculos por parte de quienes en
ese momento los enfrentan. También es relevante resaltar el impacto y aceptacion
que tuvieron las narrativas en otras asignaturas y dreas de la Institucién, sin ser

este uno de los objetivos iniciales.

En el segundo capitulo, NarraEcoCult (Narrativas Ecolégicas y Culturales):
una propuesta integradora de las Ciencias, se tenia como objetivo principal promover
la identidad regional en los estudiantes de grados inferiores de la Institucién
Educativa Pablo Sexto, desde la ensefianza de las Ciencias (Naturales y Sociales),
por medio de narrativas multimediales de ciencias. Para lograrlo, se construyeron
dos narrativas con hipervinculo a contenido multimedia acerca de las temdticas
disciplinares del ecosistema e historia del municipio de Dosquebradas (Risaralda),

donde estd ubicado el colegio.

La investigacién educativa fue de cardcter mixto, con instrumentos como
la encuesta y el diario de campo, asi como la realizacién de pre y pos test. La
aplicacién de las narrativas posibilité que los estudiantes adquirieran conceptos
acerca de las temdticas tratadas, al tiempo que promovié la identidad regional
como consecuencia del conocimiento y la identificacién con el municipio en
el que conviven. La mediacién de las narrativas de ciencias en contexto (en la
enseflanza) permitié que los estudiantes generaran un mayor vinculo emocional
entre lo que se pretende ensenar por parte del docente y lo que ellos aprenden,
contribuyendo a transformar las representaciones o imdgenes sobre sus espacios

sociales.
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El tercer capitulo presenta una experiencia desarrollada con estudiantes
de grado Octavo, en el drea de Ciencias Naturales de la Institucién Educativa
Manuel Elkin Patarroyo. En esta investigacién educativa, titulada Objero Virtual
de Aprendizaje (OVA): herramienta pedagdgica para la comprension lectora en la
asignatura de Quimica, se evidencia de qué manera el apoyo de Google Site, como
plataforma de consulta, y el video beam en el aula de clase, favorecen el desarrollo
de la labor docente. Esta propuesta se basa en una metodologfa cuantitativa de
estudio de correlacion, la cual determiné el impacto de las TIC en el aprendizaje

de la ciencia escolar, especificamente la Quimica.

De esta experiencia se concluy6 que los espacios Web construidos por el
docente, como Google Site, favorecen el aprendizaje de los estudiantes gracias a una
posibilidad de consulta fuera del colegio. Ademds, el uso de ayudas tecnolégicas
en el aula de clase, acordes a las posibilidades reales, para este caso el video beam,
Power Point y videos, deben estar ligados a apuestas diddctica innovadoras y en
contextos emotivos para los estudiantes, que en este caso concreto fue el universo

de los superhéroes.

El cuarto capitulo, Lee-yendas: leyendas interactivas para potenciar
las competencias cognitivas, tenia por objetivo fortalecer las competencias de
interpretacién, argumentacién y proposicion, por medio de la aplicacién de
leyendas interactivas como estrategia diddctica con los estudiantes de grado
Quinto de la Institucién Educativa Matecafia, de la ciudad de Pereira. Para
lograrlo, se construyeron, en Wix, secuencias diddcticas alrededor de las leyendas

de La Madremonte, La Patasola y La Llorona.

Para el momento de la intervencidn, se diseharon pruebas pre-test y pos-
test, las cuales tenfan como propésito evidenciar el desempefio de los estudiantes
en el manejo de los indicadores establecidos para cada competencia. Como
resultado, se concluyé que los educandos tienen un buen nivel inicial y final en
su competencia interpretativa. Y que lograron un mayor fortalecimiento en las
competencias argumentativa y propositiva gracias a que la secuencia didactica
estaba disefiada de tal manera que la herramienta hipermedial, Lee-yendas, se

complementaba con la discusién en el aula.
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Por dltimo, Shper Ortogrifico y el fantasma de la mala ortografia, basado
en una estrategia de Daniel Gabarro, quien argumenta que la memoria es una
de las principales responsables de la buena ortografia. Apoyados en la mediacién
de TIC, como Power Point y paginas Web, se trabajé con un grupo de ninos que
asisten a la escuela, pero se desarrollé en un espacio ajeno a la misma, ubicado
en el sector donde vivian los escolares. La poblacién en la que se realizé la
intervencién demuestra que la educacién va més alld de la escuela, pero al mismo

tiempo impone el reto de trabajar sin la mediacién de una nota condicionante.

Esta lucha contra el fantasma de la mala ortografia, en tiempo extraclase
y fuera de la escuela, evidencié que la estrategia utilizada impacté positivamente
a todos los participantes, unos en mayor porcentaje que otros. Pareciese que
entre mds veces un nifio escriba incorrectamente una palabra, mds dificil
serd corregir su escritura; ademds, los nifios que han tenido experiencias mds
gratificantes con juegos avanzados, serdn mds dificiles de impactar y motivar con
los juegos educativos. De hecho, es de gran importancia, para cualquier ejercicio
de ortografia, establecer relaciones significativas entre la palabra y su escritura,
porque dejan rastros importantes en la memoria del estudiante, permitiendo que

no se olvide la palabra a la hora de escribirla.

Los invitamos a ingresar, sin prejuicios, a estas Transcreaciones Narrativo-
Investigativas (TNI) que, entre lo racional y lo imaginario, lo légico y lo simbélico,
presentan a Marie Curie y Stephen Hawking viajando en el tiempo para apoyar
el fomento de la resiliencia y la ensefianza de la Quimica; a un fundador de un
municipio que, desde su lugar, en un mundo paralelo, muestra una apuesta por
el sentido de pertenencia de este lugar basado en su riqueza ecoldgica e histdrica;
a un chico de educacién secundaria que en su diario plasma las bondades de las
mediacién de las TIC en la ensefanza de la Quimica, transversalizada con la
Lengua Castellana por parte de su profesor; asimismo, a La Madremonte, guiando
una historia en la que, acompafiada por La Patasola y La Llorona, evidencian
la apuesta de una herramienta hipermedial en pro de potenciar competencias
cognitivas en los estudiantes mediante leyendas interactivas; finalmente, a un
superhéroe, Stper Ortogréfico, quien, con un Objeto Virtual de Aprendizaje

(OVA), ejercita la memoria virtual y vence al fantasma de la mala ortografia.
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NarraCilientes

Narrativas de ciencia para fomentar la resiliencia

Sandra Milena Villada Hincapié¢*
Victor Hugo Septlpeda Mora**
Daniel Humberto Ospina Ospina***
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Capitulo I
NarraCiLientes': narrativas de ciencia para fomentar la resiliencia

Sandra Milena Villada Hincapié?
Victor Hugo Sepulveda Mora’
Daniel Humberto Ospina Ospina*

Hawking y Curie: pasado y presente tejiendo futuro

Yo, sentado e inmévil, como estoy hace tantos afos, no pude mds que
dejar volar mi imaginacién; pero esta vez volé como cuando era nifio y queria
crear un juguete. Ahora no deseaba hacer un trencito, queria algo digno del
Stephen William Hawking que el mundo conoce. De esta manera, poniendo en
este proyecto mis conocimientos de astrofisica, decidi desafiar el espacio-tiempo.

Siempre quise crear algo fuera de lo comdn, asi como soy yo.

Con mi mente trabajando sin descanso, y unas cuantas manos
ayuddndome, me di a la tarea de crear mi mdquina del tiempo. ;Qué locura!,
lo sé. Sin embargo, funcioné. En el ano 2015 tenfa mi creacién lista y perfecta.

Lo mas dificil fue decidir a dénde ir. Pensé en conocer a Galileo,
encontrarme con Copérnico o discutir un rato con Einstein. Como no podia elegir,
dejé esta decisién en manos del azar y programé la mdquina, condiciondndola para
conocer a un cientifico con quien pudiera hacer algo fantastico y transformador.

De tal suerte, me lancé en mi mdquina y jvoild!, jviajé!

La maquina me llevé cerca de cien afos atrds. Al llegar, me encontré en
un sitio cerrado, similar a un laboratorio. Vi una mujer delgada y despeinada que

se asusté mucho al observarme. Yo le aclaré que no me conocia, que nunca me

1 Escrito producto del trabajo de grado para obtener el titulo de Especialista en Edumdtica, Cohorte VIII.

2 Administradora Ambiental, Universidad Tecnolégica de Pereira. Especialista en Edumdtica y Magister en Pedagogia
y Desarrollo Humano, Universidad Catdlica de Pereira. Docente de aula (Secretarfa de Educacion de Pereira [SEM]).
Correo electrénico: sandra.villada@ucp.edu.co

3 Ingeniero Quimico, Universidad de Antioquia. Especialista en Edumdtica y Magister en Pedagogia y Desarrollo
Humano, Universidad Catdlica de Pereira. Docente de aula, Alma Méter-Universidad Tecnoldgica de Pereira. Correo
electrénico: victor.sepulveda@ucp.edu.co

4 Ingeniero de Alimentos, Universidad Nacional Abierta y a Distancia, Especialista en Edumdtica y Magister en Peda-
gogia y Desarrollo Humano, Universidad Catélica de Pereira. Docente Universidad Catdlica de Pereira y docente de
aula (Secretarfa de Educacién de Dosquebradas). Correo electrénico: daniel.ospina@ucp.edu.co
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habia visto. Le comuniqué que me llamaba Stephen. Ella, temerosa, se present6
diciendo que era Marie Curie, jjjMarie Curie!!! jClaro! Sé quién es usted, le dije.
En ese instante no sabia si mi mdquina se habia dafiado. ;Qué podria hacer yo
al lado de una quimica?, de la mejor mujer cientifica de todos los tiempos. Al
mirarla de nuevo, detenidamente, recordé que fue una mujer disruptiva, y olvidé

cualquier objecién contra la mdquina.

Después de contarle con detalle a Madame Curie quién serfa yo en la
historia de la ciencia, y luego de seguir sin entender por qué este desafio al tiempo
y al espacio para unirnos, no tuvimos mds alternativa que ponernos de nuevo en
manos de la mdquina y pedirle que nos mostrase la razén de nuestro encuentro.
Al hacerlo, las luces de la mdquina se encendieron y nos desplazamos hacia el

futuro, no muy distante de mi presente; viajamos al 2016.

La pantalla nos mostraba que estdbamos ubicados en una regién
tercermundista. Un pais llamado Colombia. En una ciudad pequefia, en una
comuna a la periferia. Al salir de la mdquina, vimos que nos encontrdbamos en
una edificacién de aproximadamente tres cuadras de longitud y con muchos
salones; en ese momento supimos que estdbamos en un colegio. Un aviso decia:

Institucién Educativa Jaime Salazar Robledo, ciudad Pereira.

El lugar se hallaba tranquilo. Muy pocas personas deambulaban por ahi.
Decidimos recorrer el sitio. En un salén, dotado como laboratorio, descubrimos
a dos personas que se presentaron como Sandra y Victor. Cuando revelamos
nuestra identidad parecieron no sorprenderse, pero si se sintieron alegres y
aliviados con nuestra presencia. Al instante entendimos que eran ellos quienes
nos darfan a conocer la razén de nuestro encuentro en el pasado, del aterrizaje en

este aflo y, exactamente, en este colegio.

Desde agujeros negros y radiactividad ala realidad de la Institucién Educativa
Jaime Salazar Robledo

Estos dos adultos eran maestros en dicha Institucién y se encontraban

buscando todas las estrategias posibles, o pécimas mdgicas si era necesario, para

que las Ciencias Naturales (cdtedra que ambos orientaban) fueran mds que
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conocimientos lejanos y descontextualizados, y se convirtieran en una posibilidad

para enriquecer la mente y la vida de los chicos a su mando.

La profesora Sandra nos menciond, con emocién, (no pude interpretar
si era alegria o tristeza), que tenia estudiantes entre los 10 y los 13 afios,
pertenecientes al grado 6°-2, iniciando su educacién secundaria. Los estudiantes
son muy activos, creativos, ansiosos por aprender —expresé— No obstante,
también tienen problemadticas tan dificiles que ella misma no entendia c6mo
podian llevar semejante carga. Nuestra recién conocida maestra, mirindonos a

Marie y a mi, nos dijo que estos chicos eran la razon de nuestro viaje en el tiempo.

Al tratar de entender estas situaciones, pedi mds detalles. Conoci que la
Institucién Educativa Jaime Salazar Robledo (I. E. J. S. R) abrié sus puertas a la
comunidad en el afno de 2010. Estd ubicada en la comuna Villa Santana, entre
los barrios las Brisas, Tokio y el Remanso. Estas tres comunidades se han ido
consolidando por iniciativa del gobierno y organizaciones no gubernamentales.
Se instalaron alli por medio de la reubicacién de familias que se encontraban en

asentamientos de invasién o en condiciones de desplazamiento.

Los nifos y jévenes que aqui se atienden tienen un contexto comun, pues
vienen de distintos sitios y con diferencias étnicas, lo que enriquece esta poblacién,
haciendo de ella un colectivo social muy diverso. Hay, en la comunidad, un alto
porcentaje de afrodescendientes desterrados por la violencia de municipios del
Chocd, indigenas de pueblos de Risaralda y mestizos que, al verse violentados y
despojados de sus tierras en el Tolima, Quindio y otros departamentos, decidieron

ubicarse en terrenos baldios del municipio de Pereira.

El hecho de estar tejiéndose como una comunidad con hilos de colores
y texturas diferentes, ha generado riqueza cultural, pero, asimismo, se han
manifestado dificultades convivenciales, 16gicas, de alguna manera, si entendemos
que no solo tienen una visién particular del contexto, sino que, también, vienen

con dolores emocionales, carencias, nostalgias y pretensiones propias.

La profe Sandra nos cuenta que, desde el ano 2010, hasta ahora, los

docentes que han podido conocer a estos nifios y jévenes, se han involucrado en
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su formacién, crecimiento, logros y, de igual forma, se hacen participes de sus
dificultades. Determinan que cierto sector de la comunidad los presiona para
tomar decisiones poco convenientes para ellos, tales como el uso de drogas, la
violencia, el microtréfico, la prostitucion, entre otras. Los mds afectados por este
hostigamiento son los adolescentes entre los 12 y los 17 afios. Estas situaciones se

reflejan en las aulas de clase, generando dificultades entre ellos.

El profe Victor, con nuestra mirada atenta, afade que es posible encontrar
muchachos juiciosos, buenos estudiantes, lideres, con sentido de pertenencia
por su colegio, con ganas de salir adelante y que se proponen hacer las cosas
bien. Incluso, suefhan con ver cambios sociales muy positivos en su comunidad a
mediano plazo. Al indagar sobre sus vidas, se puede ver que, infortunadamente,
muchos de ellos tienen un pasado doloroso, de discriminacién, rencillas,
abandono y pobreza; sin embargo, cansados de eso, estdn dispuestos a trazar un

camino diferente.

Ante la informacién escuchada, Marie, una cientifica muy de corte
cuantitativo, les pregunta a los profes que cémo pueden afirmar esto, que si
tienen pruebas o han realizado estudios al respecto. La docente Sandra saca una

hoja y nos muestra esta figura:

Figura 1. Estudio de estrés postraumadtico

Estres postraumatico grados 6°

Total

4En eltranccurso de este mes, han interferido estos problemas en sus estudios o
{5 ha sobresaltado faciiments por cualguier cosa?

{Ha estade nerviosoo constantemente enalerta?

¢Ha tenido drficultad para concentrarse?

iHa estado particularmente irritable o le daban arranques deira?

¢Ha tenido usted dificultades para dormir?

&Ha tenido la impresion de que su vida se va a acortar debido a este trauma o que..

¢Ha notado que sus sentimientos estan adormecidos?
é5e ha sentido usted alejado o distante de otros?

¢Ha dismanudo su inberes en |as cosas gue e agradaban o en las actvidades..

éHa tenido dificultad recordandoalguna parte del evento?
iMurante pl pacadn met ha revividn &l sventn de una manera anpgustinsa

iHa vivido o ha sido testigo de un acontecimiento extremadamente traumatico?

Fuente: claboracién propia
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La figura 1, fruto de la investigacién que realiz6 la siquiatra Angela Arango
Badillo sobre estrés postraumdtico, muestra que de 121 nifos de los grados sexto,
52 reconocieron haber vivido un acontecimiento extremadamente traumadtico,
en el cual alguien cercano muri6 o fue amenazada su vida o integridad fisica.
Algunos de los que no reconocieron tener un trauma también manifestaron

evidencia de estrés postraumadtico.

El panorama de este centro educativo no es alentador. De hecho, es muy
importante valorar que, en medio de tanta contrariedad, existen jévenes que
toman decisiones acertadas, que tienen una alta autoestima y que se proponen
como reto cambiar su realidad personal. Es vital que este ejemplo de superacién
de algunos chicos genere influencia en sus companeros y, para esto, los docentes
quisieron hacernos participes de alguna forma a Marie y a mi, considerando que
es posible que desde la ensenanza de las Ciencias Naturales se pueda ahondar, no
solo en los temas académicos, sino en la vida, en las alegrias y las dificultades de

quienes estdn detrds de la historia de la ciencia.

El caso de Marie, en particular, con un pasado de discriminacién y el verse
forzada a dejar su patria, de salir adelante en medio de una sociedad machista, de
ser la pionera de su género en la ensefianza de las ciencias; sus descubrimientos,
sus dos premios Nobel, su nobleza y altruismo, y yo con mi enfermedad como
obstdculo fisico, mis guerras internas y mi mente ilimitada, podrian ser ejemplo

de impetu, de inconformismo y de esperanza para los chicos de este colegio.

Es asi como Victor y Sandra se plantearon el siguiente interrogante:
scémo promover el valor de la resiliencia en los estudiantes de la Institucién
Educativa Jaime Salazar Robledo desde la ensefianza de las Ciencias Naturales,

por medio de narrativas de ciencia hipertextuales?
Como personas de ciencia que somos, Marie y yo nos vimos entusiasmados
por conocer mds de este proceso investigativo, vislumbrando que esta visita al

2016 daria cuenta de una experiencia cautivante.

Sandra nos revela que conocer su grupo 6°-2 fue definitivo para

proponerlos como sujetos principales en la investigacién. Ademds Victor,
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quien ha tenido muy buena empatia con chicos que presentan dificultades de
convivencia o limitaciones fisicas, planteé escoger un pequeno grupo de estos

muchachos, pertenecientes a los grados 9° y 10°, para sumarlos al proyecto.

Victor expresé que plantearon este proyecto con el objetivo de promover
el valor de la resiliencia en los estudiantes de 6°-2 y algunos de 9° y 10° con
limitaciones fisicas o emocionales, de la Institucién Educativa Jaime Salazar
Robledo, desde la ensefianza de las Ciencias Naturales por medio de narrativas

de ciencia hipertextuales.

Me parecié muy interesante la propuesta. Se trataba no solo de ensefar
Ciencias Naturales, sino que se pretendia fomentar un valor tan importante

como la resiliencia.

Narrativas de ciencia: material radiactivo del que brota la resiliencia desde

agujeros negros del alma

Los maestros continuaron contdndonos cémo se proyectaron para iniciar
algo diferente con sus estudiantes, de la manera que dispusieron del tiempo y
de sus limitados recursos. Yo, emocionado, escuchaba sobre todas las ideas que
habian venido inicialmente a sus cabezas, vivenciando, ademds, su pasién por lo
que hacian y la vehemencia con la que decidieron planificar algo favorable para
sus nifios. Ellos se expresaban de su quehacer de la misma forma como yo hablo

de las estrellas, de los agujeros negros y de lo inconmensurable del universo.

Lo que me parecia extrafio, hasta este momento, era la parquedad de
Marie. Se notaba ajena a lo que dialogdbamos, aunque no era la persona mds

expresiva, si estaba demasiado callada.

No dudé en preguntarle cémo le parecia lo que sabiamos hasta ahora del
propésito de nuestra visita. A lo que me respondié que entendia ciertas cosas, y
estaba a la espera de conocer algunas otras; pero, lo que no la dejaba concentrarse
era una palabra, una que ley6 dentro del objetivo planteado por Victor y Sandra.

No sabia nada de ese concepto. Nunca lo habia escuchado al tratarse de nifios. Ella
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conocia y entendia este término aplicado a la fisica de los metales, jjresiliencia!! El

palabrén se habia convertido en el distractor de Marie durante la charla.

Sandra asintié con su cabeza a Marie, diciéndole que tenia toda la razén,
que de esto ella si que debia saber, pues la cientifica tuvo grandes avances en Fisica
y hasta un premio Nobel en esta drea. Por supuesto, resiliencia viene inicialmente
de una propiedad de los metales, comenté la profesora, como la capacidad que

tienen algunos de ellos para doblarse y luego recuperar su forma.

El profesor Victor miré de manera respetuosa a Marie y le comenté que,
efectivamente, “El término resiliencia proviene del latin resilio, que significa
volverse atrés, volver de un salto, rebotar, saltar, ser repelido o resurgir” (Forés y

Grané, 2012, p. 27).

Sandra le dijo a Marie que consultaron durante varias semanas, queriendo
profundizar sobre este término y asi conocieron a Anna Forés y a Jordi Grané,
dos educadores, estudiosos de la forma como puede trabajarse sobre la resiliencia

en ambientes escolares.

Victor interpel. Enuncié que este término ya ha dejado de ser propio
de las Ciencias Naturales y se ha reconocido, desde los 70, como un valor o
caracteristica que tienen ciertas personas, y que ha sido definido por Forés y Grané
(2012) como: “La capacidad de un grupo o persona de afrontar, sobreponerse a
las adversidades y resurgir fortalecido o transformado. La resiliencia facilita un
mejor desarrollo para seguir proyectindose al futuro, a pesar de cruzarse con
acontecimientos desestabilizadores, encontrarse con condiciones de vida dificiles

y padecer traumas graves” (p. 27).

Marie respondié a todo lo que los profes le expusieron con un interrogante:
spodria decir que yo, que he conocido la adversidad de frente, que tuve tantos
sufrimientos en mi vida y que debi esforzarme de mds para cumplir mis suefios
hasta lograrlos, soy una persona resiliente? Claro que si, responden los docentes
al unisono. Al igual que Stephen, son nuestro ejemplo de resiliencia para los

chicos.
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Los profes expresan que somos inspiradores, ejemplos de vida, que
podemos ser un factor motivador de resiliencia. Esto lo confirman Forés y
Grané (2012) cuando escriben que: “Los testimonios de experiencias resilientes,
personas o grupos que han padecido adversidades y que han sabido afrontarlas
y rehacer su vida y volver a ser felices a pesar de sus desgracias, son lecciones

existenciales que nos transmiten... la esperanza es posible” (p. 87).

Para comprender un poco mds sobre la resiliencia me dediqué a leer
algunos apuntes de la lectura que los docentes realizaron de Forés y Grané (2012),
La resiliencia. Crecer desde la adversidad. Yo, sorprendido, recuerdo el proceso de
mi vida y reconozco que mi historia, asi como la de Marie, pueden demarcar
un camino y comprendo que la resiliencia, mds que un estado, es un proceso
para reconocerse a si mismo ante la capacidad de enfrentar las adversidades, y
concuerdo con lo que dicen Forés y Grané (2012): “Todas las personas podemos
ser resilientes. El desafio consiste en encontrar la manera de promover la resiliencia

en cada persona tanto individual como en las familias y las comunidades” (p. 98).

Marie compartié6 que a su memoria viene el dolor de la impotencia.
Tantas limitantes que se nos ponen enfrente: cargas, injusticias sociales y politicas
que estdn por encima de nosotros. ;Cémo puede hacer una persona para que la

situacién que impide hacer de los suefios una realidad deje de causar afliccién?

La profesora Sandra le dijo a Marie que también ellos se han hecho
esta pregunta. Sus nifios y jévenes han tenido que pasar por estas injusticias y
una forma de enfrentarlas es, precisamente, como lo hizo la misma cientifica:

mirando de cara a su realidad y tomando decisiones de lucha.

Sandra y Victor nos recuerdan que la familia es un pilar fundamental.
Es evidente cémo muchos de los logros que hoy enriquecen nuestras biografias,
se han dado gracias al soporte de nuestros parientes. Exponen que, para algunos
de los chicos que no cuentan con este apoyo, requieren que la escuela sea el
instrumento para encontrar, en medio de las situaciones adversas, soluciones

practicas.
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Marie y yo miramos a los profes Sandra y Victor, y expresamos gratitud al
permitir que nuestras vidas puedan ser ejemplo para la formacién de los chicos de
este colegio. Victor senala que llevar la resiliencia al aula de clase es proponer “Un
modelo que se ensena e incentiva al alumnado a mejorar ain mds sus capacidades

académicas, fisicas y emocionales” (Forés y Grané, 2012, p. 29).

En términos generales, Marie y yo quedamos suficientemente ilustrados
para comprender que esta comunidad, que recién estamos conociendo, pero de
la cual entendemos sus principales adversidades, necesita verse de frente en el
espejo de la resiliencia: reconocerse, aceptarse y tomar la decisién de batallar para

no dejarse vencer por las dificultades de la vida.

Al comprender lo anterior, me asalté una duda: si los chicos van a
aprender ciencias y las vidas de dos cientificos serdn ejemplo para ellos, ;de qué

manera o con qué herramienta metodoldgica los profes hardn esto?

Sandra me contesté que, para ellos, la mejor manera de dar a entender
algo es narrdndolo. Y que, por esto, ella y Victor crearon una narrativa basada en
la vida de Madame Curie y la mfa. ;;Qué horror!! La idea de ser el protagonista
de un cuento o de una historieta no me parecié para nada atractiva. Soy un
hombre que me he deleitado entre los mejores libros y los mds valiosos articulos;
en realidad no le vi relevancia cientifica a que el trabajo se haya pensado desde

una narracién de nuestras vidas.

La profesora Sandra, un poco apenada por mi reaccién, quiso explicarme
las razones por las cuales la narracién o el relato fue la mejor alternativa. Me
explicé que fueron juiciosos al consultar si es posible aprender ciencias por medio
de las narrativas. En ese proceso se encontraron con Aduriz y Revel (2013), dos
personas que han escrito sobre el valor de las narrativas para la ensenanza de las

ciencias.

Victor me comenté que estos dos escritores citan a Lodge (1992), el
reconocido lingiiista y escritor inglés, quien afirma que: “La narrativa es una de
las operaciones fundamentales de construccidn de sentido que posee la mente

peculiar tanto de los individuos como de la humanidad en su conjunto. Las
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narrativas son aspectos germinales de la experiencia humana, un “don” universal

de la especie que genera la construccién de mundos posibles” (p. 137).

El docente Victor, reconociendo mi rigor cientifico, argumenté que los
nifios y jévenes podrdn leer mejor el texto y deseardn seguir haciéndolo por la

forma en que estd escrito. Por lo tanto, me mencioné que:

No se considera al relato como una simple estrategia didéctica o
como un instrumento o ayuda educativa que podria mejorar la
concentracién de los estudiantes. Por el contrario, la narracién es un
modo de pensar, una estructura para organizar nuestra conciencia
y un vehiculo en el proceso de la educacién y, en particular, de la
educacién cientifica (Siciliani, 2014, p. 126).

A pesar de las explicaciones, ain no me sentia conforme con la forma
como serfa expuesta la vida de dos cientificos. Mi mente no se acoplaba a la
idea de narrar desde las ciencias. A esto, Sandra responde precisamente que:
“Las particularidades de la estructura narrativa la convierten en un instrumento
potente en la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias” (Auduriz y Revel, 2002,

p. 57).

Escuché atentamente las explicaciones que me dieron. Decidi no cerrarme
al hecho de aceptar ideas que podrian ser innovadoras en la ensefanza de las
ciencias y volvi a la lectura de los apuntes hechos por nuestros profes. Confieso
que algo me llamé la atencién. Exactamente un apunte sobre Bruner (2002) en
el cual se expresa que: “Mediante la narrativa construirnos, reconstruimos, en
cierto sentido hasta reinventamos, nuestro ayer y nuestro manana. La memoria
y la imaginacién se funden en este proceso. Aun cuando creamos los mundos
posibles de la ficcién, no abandonamos lo familiar, sino que lo subjuntivizamos,
transformdndolo en lo que hubiera podido ser y en lo que podria ser” (p. 99).

Pude interpretar, a partir de lo leido, que si lo que se pretende con los

muchachos es que reconstruyan y se reinventen mediante nuestras historias de

vida, pues si era una sabia alternativa trabajar a la luz de la narracién.
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Marie quiso conocer de inmediato el formato narrado sobre su vida. Los
profesores encendieron su computadora, explicindole a Marie las cosas que este
aparato electrénico podia hacer. Ella apenas entendié, pero se emocioné mucho
al ver el librillo en una pantalla que llevaba como titulo: Marie, una chica con
corazon radiactivo. La cientifica se fasciné con sus imdgenes y colores; la profe
Sandra, entusiasmada, le mostré que el libro tenia enlaces que la llevarian a ver
mids de cerca los contenidos de las ciencias que se estudiarian con los chicos. Se
sorprendi6 al notar los modelos atémicos, la manera como ha evolucionado el
estudio de la radiactividad, su nombre en cada video sobre el Radio y el Polonio
y hasta las fotografias familiares que circulan por la internet. No entendia cémo
funcionaba todo esto y no podia creer que la informacién sobre las ciencias

estuviera tan a la mano.

Yo no tuve tanto de qué sorprenderme. El librillo sobre mi vida mostraba
aspectos que son evidentes y otros muy personales que espero hubiesen motivado
a los chicos en medio de sus dificultades. Lo que si me parecié muy creativo fue
el nombre de mi historia: £/ encanto de la magia, Hawking cara a cara con el Serior
de los anos. Al menos no fui el protagonista de una tragicomedia, sino de una
historia de ficcién sobre mi enfermedad, mi fe o falta de ella; y, sobre todo, sobre

mi lucha esperanzada cuando habia sido desahuciado.

Marie y Stephen: dos ejemplos de resiliencia, dos narraciones de ciencia

que enmarcan la investigacién

Expresé a Victor, Sandra y Marie que desde pequefio tuve el objetivo
de crear modelos que funcionaran y que pudiese controlar, como cuando hacia
trencitos o como cuando viajé por primera vez en la miquina del tiempo. Qué
ironfas tiene la vida. Hacia desplazar mis creaciones desde que era un infante y,
posteriormente, propuse mi modelo topolégico para demostrar que el universo
no tenia fronteras en el espacio-tiempo. Eso me hizo viajar a la época de Marie
y ahora estar aqui. Sin embargo, lo paradéjico es que no puedo mover ni un
dedo. Estoy incapacitado para levantarme de esta silla y dar un paso. Ante mi
comentario, mis acompanantes guardaron silencio y me miraron con compasién.

Al ver su reaccién yo no hice més que reirme a carcajadas, ja, ja, ja. Asustado,
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Victor me mird, preguntindome: jestds bien? Por supuesto, le contesté. La vida

serfa tragica si no fuera graciosa.

Por eso eres un ejemplo de resiliencia Stephen, aclaré Victor. “Una
persona sin sentido del humor es como una carreta sin amortiguadores: se ve
sacudida por todas las piedras del camino” (Forés y Grané, 2012, p. 13). No nos

quedd de otra que reirnos los cuatro por un rato.

Tengo en este instante tan buen humor que hasta estoy pensando
con optimismo en este proyecto, y ya es mucho decir, porque el cientifico
estricto que hay en mi no me habia permitido tolerar algo mds que evidencias
y certidumbres. Asi pues, veamos un poco de lo que deberds transigir en este
proceso de investigacién, dijo Sandra, mostrindome unas hojas que tenia en las
manos. Estos son los resultados de encuestas, diarios de observacién y demds

instrumentos usados durante la investigacion.

Lo primero que nos proporciond la docente Sandra, a Marie y a mi,
fueron unos librillos de pocas hojas e ilustrado. Nos comenté que eran las
narrativas sobre nuestras vidas, la muestra impresa, porque las originales son los

archivos hipertextuales que vimos antes en la computadora.

Sandra nos desglosa el desarrollo de la aplicacién con nuestras historias
narradas, contdndonos que previo a la lectura, tanto Victor como ella, decidieron
motivar a los chicos. Hablaron sobre el proyecto, mencionaron que este se llama
Narracilientes, narrativas de ciencia para fomentar la resiliencia. Nos comenta
la maestra que, inmediatamente, los chicos de 6°-2 le preguntaron qué era eso
de la resiliencia y cudl tema de ciencias verfan; aun asi, los profes decidieron
no comentar nada mds al respecto para dejarlos inquietos. Esta motivacién fue
fundamental porque, en ese momento, se pudo enlazar el proyecto al tema de
conceptos basicos de la quimica. Durante una semana los nifios de 6°-2, y la
docente, tocaron asuntos relacionados con los materiales, los estados en que
se encuentran e hicieron dindmicas y un taller sobre las caracteristicas de los
elementos sélidos, liquidos y gaseosos, llevando globos, agua y rocas, y haciéndolos

a ellos representar en equipos de trabajo estos elementos.
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Luego de una semana de induccién a la quimica, la profesora llevé a
los educandos a la sala de audiovisuales para que conocieran el hipertexto de
Marie. Al observar la cardtula, en sus rostros se visualizé un gesto de emocién.
Los estudiantes se fascinaron al seguir los hipervinculos, para casi todos era
desconocido que una lectura pudiera llevarlos a mirar diferentes sitios, fotos y
videos. Ellos estaban deseosos de dar clic a las palabras Nobel, 4dtomos, Primera

Guerra Mundial y radiactividad, expone la docente.

El profesor Victor comentd que los textos de Marie se imprimieron, ya
que solo 4 nifos tenian Smartphone o computador para usar el archivo. Esto
condujo a clases con lectura del texto fisico y otras en la sala de audiovisuales para

ahondar en los hipervinculos.

Diferente a lo hecho con la lectura de Curie, los docentes decidieron
aplicar la narrativa sobre Stephen de una manera distinta, para lo cual escogieron
a un pequeno grupo de estudiantes (5). Dos de los muchachos fueron elegidos
por ser demasiado aislados de sus companeros; uno mds, por ser lider de procesos
en su grupo; otro, por tener un diagndstico de trastorno de ansiedad; y el tltimo,

por poseer una enfermedad degenerativa conocida como Huesos de Cristal.

Este grupo de jévenes pudo vivir el relato desde la imaginacién y lo real,
alli me conocieron como un cientifico que, a pesar de sus condiciones, pudo
mostrar al mundo que el universo no solo tiene una historia, sino que cualquier

historia posible.

Lanarrativa con estos estudiantes se aplicé directamente con computadores
portatiles. Ademds de realizar la lectura, extrajeron de ella las situaciones con
las que se identificaron vy, posteriormente, construyeron sus propios relatos

autobiogréficos.

De esta manera, se aplicaron dos narrativas de ciencia sobre personajes
que fueron ejemplos de resiliencia. La primera narrativa a un grupo completo
de estudiantes en el aula de clase, en la asignatura de Ciencias Naturales; la
otra, a un grupo particular de muchachos de grados 9° y 10° con caracteristicas

especificas, conocidas por sus docentes y aplicadas de forma extracurricular. De
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esta actividad, el instrumento de recoleccién de informacién fueron los relatos

autobiograficos escritos por los estudiantes.

La narrativa sobre mi colega Marie fue, en si misma, un instrumento
de recoleccién de informacién, el cual contenia un pre-test explicativo cuya
finalidad era la de conocer si los chicos habian afrontado dificultades, cuil
era su apreciacién acerca de la adversidad y algunos conceptos bdsicos sobre
radiactividad. Igualmente, conllevaba un post-test para verificar si adquirieron
conocimientos sobre el comportamiento de los elementos radiactivos y otras
temdticas relativas a ciencias, planteadas en los hipervinculos. Y, para finalizar, el
reconocimiento de la resiliencia en la vida de Marie Curie. Este post-test solo fue

conocido por los estudiantes al momento de su aplicacién.

Los docentes me explicaron que los test contenidos en el librillo no
fueron suficiente y, en paralelo, realizaron diarios de observacién, los que
permitieron tener un componente comprensivo, puesto que los estudiantes
hacian comentarios muy interesantes sobre su propia vida y la forma como se

vefan reflejados en la vida de Marie.

Sobre lo expuesto anteriormente me asalté una duda: ;se pensé en tener
diarios de observacién desde que se planteé el proyecto o surgié la necesidad en
el camino? A este interrogante los docentes me contestaron que se disenaron los
test cerrados junto con la narrativa, pero no se negaron a la posibilidad de aplicar

instrumentos cualitativos porque, asi lo afirman Mufioz, Quintero y Munévar

(2005):

La investigacién constituye un proceso metddico, porque
sigue un modo o camino para solucionar un problema.
El método elegido estd dado por el problema y el tipo de
objeto, y no al contrario; pero no se reduce a una serie
de instrumentos teéricos y procedimientos. El método
o camino del conocimiento es mds complejo, ordenado,

racional y sistémico (p. 51).

=il WOO®



Marie, a la que habiamos visto muy expectante con la ilustracién de este
proceso, recalca la importancia de que las ciencias sean tocantes a la integralidad
del ser humano: aprender conociendo y aprender siendo. Manifesté que
se necesitan docentes sofiadores para los que el desarrollo de su tarea sea tan
cautivante que les resulte imposible dedicar su atencién para su propio beneficio.
Anade, ademds, que considera valioso que hayan aplicado dos narrativas, dos
vidas, dos historias, de manera diferente, que puedan ser, en algln instante, de

beneficio para que otros docentes las utilicen segin sus necesidades y contextos.
Dos profesores, dos cientificos: cuatro cerebros analizando y concluyendo

Los docentes organizaron la informacién recolectada y, mientras tanto,
pude tener una conversacién con Marie. Llevaibamos ya unas horas en esta
aventura y Curie me comentaba que, de cierto modo, la intimidaba el hecho de
que conociéramos detalles tan profundos de su vida; en cambio, indicaba que
nosotros éramos unos desconocidos para ella. Asimismo, apunta que siempre
se sintié mds comoda en su laboratorio que socializando con otras personas, no
por ser alguien dedicada a la técnica, sino porque alli se sentia como una nina

colocada ante fenémenos naturales que la hacian sentir en un cuento de hadas.

Ante estas palabras me senti fascinado y pude comparar nuestra labor
con la de los dos docentes que tenfamos a nuestro lado. Nosotros, encantados
con nuestra tarea de explorar en la ciencia, pensando que el entendimiento
del universo nos hace muy especiales, y ellos tratando de descubrir la manera
de que sus nifios se sintieran Unicos a pesar de su vulnerabilidad. Con esto
comprendimos que existen diferencias abismales en nuestros propdsitos, aunque
nos identificaba el deseo de ver resultados favorables en esta investigacién. Marie
y yo ya estdbamos involucrados en el proceso, asi que anheldbamos que fuera
exitoso. Nos encontrdbamos con esta perspectiva, convencidos de que: “Una
escuela deberfa ser una red tejida alrededor de multiples circulos de expectativas
positivas en expansion. En definitiva, una escuela deberia ser una escuela de
esperanza, una bendicién de los dioses. Y entonces, tal vez, la excelencia educativa

no fuera una quimera” (Forés y Grané, 2012, p. 11).
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Ya con los datos organizados, pudimos revisar los resultados del pre-test
que se aplicé a 37 estudiantes del grado 6°-2, antes de comenzar la lectura de la

narrativa sobre Marie Curie.

Figura 2. Resultados del Pre-test

Resultados del pretest

Mo saben decir algo positivo o negativo de la radiactividad I =
nu Conocen por gué una sustancia puede emitic radisctivided | I
noconocen nada sobre el termino radiactivided G © 5
Mo Conoe en algin material radiactive 37

elejemplo e su mamd o algulen de su familia | I -

Tienen cercade ellos personas son ejemplo al superarobstdculos I S

Creen que el principal responsable para superar los obstdculos que se . GGG
Pienzan que tu comunidad no reseprenta para ellos situaciones... IEEEEEEEEEGEGGGGGG_G_G———S—— 10
Luego de esforzarce lograron superarizs I
Han atrontado en la vida situaciones dificiles que pensaron no poder superar I 2O

Fuente: claboracién propia

El pre-test, nos recuerda Victor, pretendié ubicar a los estudiantes entre
los que pueden aceptar que han tenido situaciones adversas en su vida, las cuales
han sido dificiles de superar y, por supuesto, la manera como las han afrontado.
Los que manifiestan no haber tenido estas situaciones de dificultad se les indagé
sobre los conocimientos que pudiesen tener de la radiactividad como tema

central de la narrativa.

De los 37 encuestados, el 81% manifiestan que afrontaron en la vida
situaciones que pensaron nunca iban a superar. El 65% pudo superar adversidades
en algin momento. Un 76% de los ninos se ven como los directos responsables
para superar sus dificultades. La mayoria (54%), a pesar de vivir en una comuna
estigmatizada por la violencia que genera el microtréfico, no alcanza a reconocer

su localidad como uno de los factores generadores de los conflictos que le suceden.

De este grupo de encuestados, el 40% reconoce en su mamd a una
persona luchadora a quien admira por vencer las dificultades. El 51% mencionan
a su abuela u otro miembro de la familia. Este aspecto nos parece muy alentador,
porque la mayoria tiene cerca un ejemplo de esfuerzo y lucha al que pueden seguir.
El ejemplo puede ser fundamental, pues un alto ndmero de chicos reconoce que

han afrontado o estdn pasando por alguna adversidad.
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Marie me expresa sorprendida que, en cuanto al tema de las ciencias,
ninguno conoce un material radiactivo. Solo el 5% de ellos se atrevieron a
expresar cémo creen que es la radiactividad con algo de certeza. El 95% restante
dijo no saber nada. La gran mayoria de los estudiantes (92%) no sabia por qué un
elemento puede ser radiactivo y un 95% de ellos no sabfa si era malo o bueno. Yo
le respondi a Marie que esto no me parecia para nada extrafo, porque este tema
es de una quimica mds avanzada, y solo algunos paises industrializados usan, en

esta época, la energia nuclear como su fuente principal de energfa.

Durante la aplicacién de la narrativa, en los tiempos de lectura, la
docente Sandra registra lo que sucede en un diario de observacién. Este muestra
comentarios generales que los estudiantes hicieron en clase (ver Tabla 1). Otros
chicos lo hicieron a nivel personal, puesto que varios nifios se acercaron de manera
individual a la docente comentdndole situaciones por las que estaban pasando.
En los diarios pudo evidenciarse, con los comentarios de los estudiantes, algunos

de los componentes de la resiliencia.

Tabla 1. Comentarios sobre la resiliencia

Componentes de Comentarios de los nifios
resiliencia
Adversidad “Marie tuvo que pasar por dificultades como la depresidn, la dis-

criminacién. Tener que desplazarse de su pafs, asi como muchos
de nosotros que nos fuimos de nuestro pueblo. Creemos que hasta
aguanté hambre porque estaba muy flaca. También yo me deprim{
cuando se me quem¢ la casa, no sabfamos qué hacer. Yo también
tengo problemas como Marie porque mi papd se fue de la casa’.

Proceso de recons- “Marie necesité cambiar su nombre, a veces uno debe hacer cam-
truccién bios grandes en la vida para seguir adelante”.
Es promovida “Marie no estaba sola en todos los problemas que tuvo. Hizo una

promesa de ayuda con su hermana. El profesor Gabriel le dijo que
no se volviera para su pais porque alld se iba a desperdiciar. Tuvo un
esposo y unas hijas, por ellos luché y gané muchos premios”.

Proyeccién a “Marie no se dio por vencida. Ella tenfa un suefio. Su corazén no se
conformaba con ser ama de casa. Ella queria ser cientifica, fue muy
luchadora. Mi mamd me ha dicho que no me quiere porque fui un
embarazo no deseado, pero yo si la quiero y no me importa lo que
me diga porque yo voy a salir adelante asi como lo hizo Marie”.

futuro

Fuente: elaboracion propia
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Como cientifico, estoy acostumbrado a obtener datos exactos y
numéricos, que son totalmente confiables; no obstante, en este caso, se pueden
valorar resultados que se notan a simple vista, salidos de los comentarios de estos
nifos. Entre ellos, la forma como se vieron reflejados en las luchas de Marie y la

manera como esto lCS puede generar una esperanza.

Sobre los comentarios de los nifios, la profesora Sandra nos explica que:
“El marco narrativo personal tiene gran importancia, ya que a través del relato
del trauma se favorece la accidn terapéutica que lleva a la resiliencia” (Forés y
Grané, 2012, p. 24). Por tanto, el hecho de que los estudiantes estén sintiéndose
conflados al manifestar sus problemas, miedos y temores, es muestra de una

habilidad resiliente o factor protector, como lo llaman Forés y Grané (2012).

De manera similar, se evidencia en el grupo de 5 estudiantes de 9° y
10°. Los jévenes expresan con sus palabras episodios vividos. En sus relatos
autobiograficos se resaltaron expresiones que permitieron reconocer ciertos
factores protectores de resiliencia que ayudaron a promoverla. Asi, desde lo
interno, como es el cardcter, como desde lo externo, todo aquello basado en las

relaciones con familiares y amigos.
El profesor Victor trae a colacién el modelo descrito por Grotberg,
(citado por Forés y Grané, 2012). En este, el lenguaje escrito ofrece las claves

para identificar las condiciones que posee el joven resiliente.

Tabla 2. Componentes de resiliencia analizados

Estudiante  Expresiones extraidas de los rela-  Expresiones ~ Factores
tos autobiograficos resilientes  internosy
externos
1 Con el tiempo me acostumbréa Yo soy Fortaleza
aceptarme como soy. Interna
A pesar de las adversidades. Yo puedo  Habilidades
Mis metas y suefos. Yo soy Fortaleza
Interna
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Yo pienso que no hay resignacién, Yo puedo  Habilidades
simplemente tratamos de vivir sin

ellos pero viven en nosotros.

Perdonar al que nos arrebaté lo Yo puedo Habilidades
que mds amdbamos.

Mi padre me ensend a sonreir, no Yo tengo Apoyo
importa lo que me pase siempre. )

P 4 p P social
Apoyo de mi madre, mi tiay mi Yo tengo Apoyo
abuela. .

social
Ella perdié demasiada confianza Yo estoy Dispuesto a
en mi. hacer
Me propuse a dejar la droga al Yo puedo Habilidades
olvido y lo pude lograr.
Todo se basa en nosotros mismos. Yo soy Fortaleza
Interna
Me esfuerzo en mis Yo soy Fortaleza
entrenamientos y trato de ser Interna
alguien.
Construyeron una casita, me Yo puedo Habilidades
acuerdo muy bien.
No se imagina cudnto lo amé. Yo tengo Apoyo
social
Quiero luchar por mis suefios. Yo puedo ~ Habilidades
Un momento en que recapacité y Yo soy Fortaleza
di vuelta atris. Interna
Mi relacién con mis padres. Yo tengo Apoyo
social
Ganas de salir adelante en mi Yo soy Fortaleza
vida, para mi futuro que espero y Interna

aspiro que sea prospero.

CONTENIDO

Fuente: claboracién propia
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Mientras observamos el cuadro, resultado de las autobiografias, Sandra
nos explica que en las narraciones biograficas ocurre algo parecido a los diarios
de observacién realizados con el grupo de nifos, ya que los estudiantes tienen
la libertad de expresarse, lo que posibilita el hallazgo de datos tnicos que nos
permite reconocer, en ellos, los factores de riesgo y los factores resilientes. Leer
sus historias nos deja ver su cardcter y sus habilidades, asi como sus “Fuentes de
malestar y conflicto [...] Precisamente la adversidad es el eje fundamental para

que se lleve a cabo un proceso de resiliencia” (Forés y Grané, 2012, p. 10).

Por medio de estos instrumentos cualitativos, pudimos apreciar que
las habilidades, la fortaleza interna y el apoyo social, son dimensiones que los
estudiantes estdn desarrollando. Son competencias personales que les permitird
enfrentar las situaciones adversas, asi como también la aceptacién de sus
condiciones fisicas, emocionales y sociales, siendo estos los elementos que hacen
de ellos estudiantes resilientes. El profesor Victor nos cuenta que uno de los
datos miés relevantes del proceso de reconstruccién lo da una de las chicas quien,
reconociendo su condicién de riesgo, manifiesta que ha disminuido el consumo

de sustancias psicoactivas.

Para continuar con el estudio del grupo 6°-2, la profesora Sandra y
Marie preparan los datos del test posterior a la aplicacién de la narrativa. Este se
realiz6 luego de tres semanas de estar leyendo Marie Curie: una chica con corazén

radiactivo.

El post-test pretendié conocer si los chicos entendieron la historia, si
se sintieron identificados, si puedieron resaltar acontecimientos importantes
de la narrativa, si reconocieron las adversidades que pasé la protagonista y si
aprendieron algo del tema de la radiactividad. Victor, el docente, nos aclara que

el dia de la encuesta se encontraban presentes 35 estudiantes.
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Figura 3. Resultados del post-test

Resultados Postest

T0TAL I 15
Pudieron derir el nomhre de algin elementa rediactive | N RN - -
Pudieran derir aspartas positivas y negativas de la radiactividad [N -
Pudiernn hacer una definicion arertada de radiactividad [ R :
Consideran como aspecte relevante en la vida de marie sus logros y premios NN G
consideran que a algunas personac lac dificultades las hacen mejore: [ -
Creenque pucden esforzarse y sobrepasar las dificultades [ 4
e sinticron identificades con la vida de Maric [N
Munca habian oido nombrar o Maric Curic [N - 1

les gustd leer lanarrativa [ ADD. :-

Les parecid entendible y sencilla de leerla narrativa [ NN :

Fuente: elaboracién propia

El 88% reconoce que nunca habia estudiado ciencias con una narrativa
o historia de vida. El 97% de ellos indica que la historia fue muy sencilla de
entender. A la totalidad de estudiantes les gusté leerla. Marie, sonriente, expone
que, a pesar de que era una pregunta cerrada, algunos aclararon que no les gusté,
sino que les encantd. De los estudiantes encuestados, el 91% no habia oido

mencionar el nombre de Marie Curie.

En cuanto a la pregunta: ;en algiin momento se sintieron identificados
con Marie? El 62% respondié que si, evidencidndose, principalmente, en sus
adversidades. El 36% de los chicos se identificaron con su depresién. Un 18%
en cuanto a tener que esforzarse mucho. Otro 18% en relacién con la pobreza.
El 10%, en el abandono de su sitio de origen por fuerzas mayores. El 13% en
funcién de la discriminacién. Y un 5% en tener que pasar por muchas dificultades

a la vez.
La gran mayoria (97%) cree, luego de leer la historia, que una persona
puede esforzarse y vencer las dificultades y obstdculos. El mismo porcentaje

considera que las dificultades pueden hacer mejor a alguien.

El 74% de los jévenes resalta que las cosas mds importantes de la historia

de Marie Curie fueron sus descubrimientos, los premios que gand, ir a la
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universidad, poder conformar una familia y ser capaz de vencer las dificultades.
En este punto quise resaltar algo de lo sugerido en el libro que llevo un rato
ojeando (La resiliencia en entornos socioeducativos), pues es muy probable que
los educandos destaquen mds los logros de Marie que las dificultades, “Porque
una forma mds o menos saludable (de revivir una emocién) es por medio del
fenémeno de la identificacién, que consiste en hacer propios los anhelos, las
esperanzas y los deseos del otro” (Forés y Grané, 2012, p. 140). Asi que los
nifos pueden estar manifestando que si Marie, con todas sus dificultades, pudo
obtener sus anhelados logros, ellos también podrdn hacerlo. De esta manera, se
puede decir que se promueve la resiliencia cuando se logra identificar los suefios

de unos con los de otros sujetos.

Marie, lamds interesada en el logro con el tema de ciencias, especificamente
con la radiactividad, sugiere que el 94% de los muchachos hicieron definiciones
acertadas sobre radiactividad. Algunos de ellos (39%) respondieron diciendo
que el comportamiento de los dtomos de los elementos radiactivos les permite
desprender energfa. Otros (33%) entienden que los dtomos de estos elementos
se disparan unos sobre otros y se dividen. Los demds los relacionan con rayos

penetrantes o elementos especificos de la tabla periddica.

Todos los estudiantes enunciaron algo positivo de la radiactividad, como
que, controlada, puede usarse para la medicina o la generacién de energia. En
cuanto a lo negativo, el 88% de los estudiantes respondié, principalmente, que
puede producir danos a la salud o usarse de mala manera para crear armas de

guerra.

Marie contintia con satisfaccién, mencionando que el 100% de los nifios
encuestados reconoci6 algiin elemento radiactivo. El 91%, el polonio; el 71%,
el radio; el 9%, el uranio; el 6%, el torio; y, el 3% la pechblenda. Sandra nos
hace un recuento de los resultados del post-test, sefialando que, de acuerdo con
las respuestas resultantes, los estudiantes pudieron ver en Marie una persona
resiliente, quien tuvo que pasar por adversidades y, sin embargo, pudo cumplir

sus suenos; ademds de conformar una familia.
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La mayorfa reconocid, al leer esta narrativa, sus propias dificultades, lo
que los llevé a identificarse con ella y a poder reconocer en las adversidades una

oportunidad para ser ijOI‘CS.

En el tema especifico de las Ciencias Naturales, los chicos que nunca
habian oido hablar del dtomo fueron capaces de expresarse en funcién de él
con propiedad. Reconocieron el potencial de la radiactividad para el bien, pero,

también, para el mal.

Tengo que decir, luego de este sumario de resultados, que me parece
increible que en tan solo 3 semanas estos estudiantes hubiesen leido y entendido
este tema de ciencias (que, por cierto, es complejo) de una manera tan profunda,
claro estd, para su edad. La profesora Sandra me dice que explicar esta temdtica, de
manera expositiva, tal vez le hubiese llevado todo un periodo de 10 semanas. No
obstante, con la narrativa, en pocas semanas comprendieron cémo se comporta
un material radiactivo y, desde esta perspectiva, pudieron conocer y explicar qué
son los dtomos, tema que deben comprender para el grado 6°. De hecho, todo lo

demds sobre radiactividad y energia nuclear fue ganancia.

El docente Victor menciona que haber trabajado desde las ciencias con la

narrativa, y haber hipervinculado los temas a profundizar, resulté como lo dicen
Addriz y Revel:

La presentacién de los contenidos cientificos a través de este formato,
vehiculiza el acceso a una imagen mds real de la ciencia; una ciencia
en contexto, hija de su época, que habilita a subir a su escenario a los
hombres y mujeres que la ejercieron, una ciencia humana y ajustada

a las perspectivas epistemoldgicas actuales (2014, p. 55).

Al terminar la valoracién de los resultados, soy el primero en reconocer
que no podemos determinar o etiquetar a las personas, menos a los nifios. Con
este proyecto investigativo se vislumbra que los jévenes reconocieron que hay
esperanza en su futuro. He sido conocido por pensar que incluso las personas que
creen que todo estd predestinado, y que no podemos hacer nada para cambiar

nuestro destino, igual miran antes de cruzar la calle.
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Marie destaca, del proceso y de la informacién recolectada, que tanto los
jovenes como los ninos estuvieron dispuestos a aceptarse con su historia, por eso

pueden contarla. Este es un paso fundamental en la promocién de la resiliencia.

La profesora Sandra manifiesta que estas vivencias que tuvo con los
chicos en el aula le ayudaron a entender que contaba con la narrativa como una
herramienta hermosa para ensenar ciencias de forma sencilla pero contundente.
Asimismo, que obtuvo la ganancia que siempre pretendié: que sus ninos
comprendieran que, de una u otra manera, las dificultades pueden pulir y

moldear a una persona para hacerla mds bella.

Por su parte, Victor participa comentando que la resiliencia pudo
promoverse en estos chicos por medio de los ejemplos de vida de los dos
cientificos cuando pudieron contar sus propias historias, pero, mds adn,
cuando reconocieron que hay decisiones que tomar para iniciar un proceso de
reconstrucciéon personal. De igual manera, se pudo promover la resiliencia desde
el aula de clase con los temas de la asignatura o hacerlo con un grupo focal que

cuenta con unas caracteristicas especfﬁcas.

A lo anterior yo puedo afiadir que se suscita la resiliencia cuando se
encuentra un adulto que apoya, que acepta, que ve a la persona y no al problema.
En nuestro caso, los docentes fueron esa figura que pudo extraer las potencialidades

internas y externas en los chicos y jovenes.

Después de tanto pensar, y acercindose el momento de partir, sali a
tomar un poco de aire. Alguien, a quien no conocia, se me acercé. Me conté
sobre el impacto que tuvo el proyecto en la Institucién, cémo se expandié y fue
mds alld de un proyecto de aula. Otros maestros se interesaron: el docente de
Espafol trabajé narrativa; el de sistemas, explicé cdmo crear hipervinculos; la
bibliotecaria iniciard un trabajo sobre relatos autobiograficos. Hasta las dreas de
Ciencias Sociales e Inglés participaron de una transversalizacién, no planeada,

del proyecto.
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El momento de la despedida: Marie al pasado, Stephen al presente. ;Y el
futuro del proyecto?

Al finalizar el proyecto, y cerca de iniciar nuestro viaje de regreso, Marie y
yo agradecimos a nuestros amigos, Sandra y Victor, por habernos hecho participes

de esta valiosa experiencia.

Comprendimos perfectamente por qué la mdquina del tiempo nos trajo
a este colegio, mds que para ser honrados por lo que hemos logrado en nuestra
carrera cientifica, para ser reconocidos como personas que de alguna manera han

sido limitadas, pero que con lucha y perseverancia han logrado sus anhelos.

Antes de partir quisimos conversar con los docentes sobre sus expectativas
futuras con el proyecto, pues consideramos que esta valiosa experiencia no puede
quedar aqui. La profesora me responde que el proyecto continuard por el resto
del ano como proyecto de aula, ya involucrando a 85 chicos més de grado 6° y
a 5 asignaturas para hacerlo transversal. En este caso, con la narrativa basada en
la vida de Marie, que no solo ha cautivado a sus estudiantes, sino también a sus

colegas.

Victor referencia que, por medio de la biblioteca escolar, la profesional
que la dirige present6 un proyecto de escritura en el cual propone ensefiar, desde
la biblioteca, a los nifios de 6° a escribir su autobiografia. También subraya que él
estd iniciando un nuevo trabajo con la vida de otros cientificos destacados como
Mendeleiev, Dalton y Bohr, pues descubrié que ligar los conocimientos de la

ciencia a la vida de sus autores se convirtié en una buena estrategia de ensefianza.

La profesora Sandra afade que, con este proyecto, se evidencié que los
chicos tuvieron buenos momentos de lectura. La narrativa los motivé a tener su
librillo a diario y pudieron disfrutarlo en diferentes espacios. Buscaron, ademds,
cémo representar lo leido con dibujos y dramatizaciones, por lo cual los profesores
Sandra y Victor decidieron inscribirlo para representar a la Institucién Educativa

en el concurso de la editorial Santillana Leer para escribir.
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Se proyecta, por iniciativa de los chicos de 6°-2, escribir un guion para
hacer una representacion teatral de la vida de Marie Curie. La propuesta la estd
haciendo la profesora Sandra, esperando que sea aprobada por el profesor de
teatro de la Institucién. Igualmente, las dos narrativas creadas: Marie Curie: una
chica con corazdn radiactivo 'y El encanto de la magia: Hawking cara a cara con el
senor de los anos, hardn parte de un libro sobre narrativas denominado Narra la

Ciencia, que se publicard prontamente.

Con la médquina encendida, esperando que su perfeccién nos permita
deformar el espacio-tiempo lo suficiente como para devolver a Marie a su época,
nos despedimos con la satisfaccién de haber iniciado un proceso de promocién
de resiliencia en la Institucién Educativa Jaime Salazar Robledo, que tendrd

continuidad y réplicas.

Al iniciar el viaje y dejar atrds este territorio, entiendo que las maravillas
de lo existente no estdn solo en la perfeccién de los niimeros, ni en lo inmenso
del universo, sino también en las infinitas posibilidades que envuelven al ser

humano.
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Capitulo II
NarraEcoCult': una propuesta integradora de las Ciencias

Carolina Piedrahita Madrid?
Yhon Eder Orozco Bravo?
Daniel Humberto Ospina Ospina*

Progreso Ocampo, un hombre con visién de futuro

Muy buenos dias, me llamo Progreso Ocampo. Tengo que reconocer que
mi nombre es un poco particular. No sé en qué estaba pensando mi mamd. En
fin, lo cierto es que hoy amaneci un poco nostdlgico... estoy recordando a mi
hijo Antonio. Ese muchacho si que tiene ideas raras, mantiene con ganas dizque

de formar una ciudad y no hace sino hablar de reuniones y juntas con los vecinos.

Yo, para no ponerme a pensar en bobadas, he decido salir a caminar
un rato. Dejar que mis pies me lleven a donde ellos quieran. En este momento
voy por unas calles que no conocia y por donde constantemente pasan carros,
motos, bicicletas y un bus enorme de color verde en el que puede leerse la palabra
“Megabts”. Creo que necesito distraerme con mds frecuencia porque todo ha
cambiado demasiado desde que no salgo de mi finca, porque alld siempre tengo

mucho trabajo y es tan amanadora que prefiero estar en mi tierrita.

Al caminar, escucho a las personas hablar a mi alrededor. Todos parecen
estar muy ocupados, tanto que no perciben mi presencia o se hacen a un lado
para caminar mds ridpido. Me llama la atencién que veo algunos muchachos
uniformados, se ven alegres y en sus camisetas leo: Institucién Educativa Pablo

Sexto. Me pregunto: shacia dénde se dirigen con tanta prisa? Al seguirlos, observé

1 Escrito producto del trabajo de grado para obtener el titulo de Especialista en Edumdtica, Cohorte IX.

2 Quimica Industrial, Universidad Tecnolégica de Pereira, Especialista en Edumdtica y Magister en Pedagogia y
Desarrollo Humano, Universidad Catélica de Pereira. Docente de aula (Secretarfa de Educacién de Pereira). Correo
electrénico: carolina.piedrahita@ucp.edu.co
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la falta de cultura de las personas: basuras en el piso, paredes rayadas, los marcos
de una cancha destruidos. Parece que no cuidan lo que tienen. O, més bien, no
cuidan esas cosas que son de todos, pero no tienen dueno. Creo que les falta
sentido de pertenencia, o como dice mi compadre Carlos: “no tienen identidad

con la regién”.
El problema, una excusa perfecta para impactar desde el aula

Los jévenes ingresan por una puerta de una reja grande y en un pequefio
descuido los pierdo de vista, era dificil identificarlos, pues habfa cientos con el
mismo uniforme. Decidi sentarme un rato en una banca bajo un drbol. El lugar
estaba solo. Yo pensaba en los cambios que ha tenido el lugar porque, la verdad,
me siento como caminando en el futuro. De repente, percibi la presencia de un
hombre y una mujer que no estaban uniformados. Ellos se hicieron a mi espalda,

muy mal educados, por cierto. Ni siquiera dijeron buenos dias.

Yo me quedé muy quieto y atento. Los dos personajes empezaron a hablar
de las palabras de mi compadre: “identidad regional” y cémo esto no se veia
reflejado en los estudiantes de este colegio. Por lo que escuché, son profesores
de estos muchachos; ademds, comentaron sobre una investigacién que quieren

realizar.

El profesor, creo que de nombre Yhon, explicaba que en su Institucién y
en el municipio ocurre algo similar: las personas no se identifican con la ciudad
donde viven: Dosquebradas. Parece que hay una tendencia a responder Pereira
cuando se indaga por el municipio donde habitan. Esto se debe, quizds, a que
es una zona metropolitana y, en el imaginario de las personas, no existen limites
geogrificos. Al mismo tiempo, por ser Pereira una capital es posible que sea de
mayor recordacién para quien responde. Estos eran algunos de los argumentos
que exponia el profe Yhon en relacién con la falta de pertenencia e identidad para

con el municipio de Dosquebradas.
La docente Carolina, mientras hablaba con el profe Yhon, explicaba que

los estudiantes de los grados inferiores de la Institucién Educativa Pablo Sexto

no reconocian los elementos histéricos de su municipio; tampoco el ecosistema
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natural que hay en Dosquebradas. Lo dice con certeza debido a que realizd, con
estos grupos, una encuesta exploratoria en la cual se demostré que los elementos
que identifican el municipio son el café y la agricultura. Sin embargo, no se tienen
claros los elementos culturales con los cuales se genera identidad; adn menos,
los aspectos ecoldgicos y de riqueza natural del municipio de Dosquebradas.
Recuerdo que la profe le mostré una figura al profe Yhon que, al parecer, es una
torta de colores. El recuerdo quedé anclado en mi memoria (ver Figura 4).

Figura 4. Resultados de la encuesta exploratoria

Elementos que identifican nuestra regién

m Café  mAgricultura  m Biodiversidad Alimentaciéon  ®Otros B NS/NR

Fuente: claboracién propia

La Figura 4 muestra que el 28% de los educandos consideran que la
agricultura y el café, como el producto mds importante, definen a Dosquebradas
desde el dmbito natural. El 18% de ellos apunta hacia la biodiversidad. No
obstante, el resto de informacién brindada por los estudiantes de la Institucién
Educativa Pablo Sexto es confusa, lo que expresa el desconocimiento de los

productos y practicas actuales de su municipio en materia de laboral.
Identidad regional: cuando es dificil identificarse con lo desconocido

Atento a lo que decfan, Yhon le contaba a Carolina que la identidad

es un sentimiento de pertenencia de una persona hacia una colectividad en un
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lugar especifico. Es decir, la identidad es situarse en un contexto y sentirse parte
de él. Tal vez por esto Pereira, al concebirse como la ciudad dominante, opaca la

historia de Dosquebradas.

En otras palabras, o como yo lo entiendo, la identidad es una experiencia
personal, un sentimiento arraigado en la memoria individual y colectiva de las
personas que habitan en un territorio determinado. Esta memoria colectiva, o
recuerdos compartidos con otros, hace que las personas se consideren parte
activa de un grupo social, lugar o colectividad y reproduzcan sus tradiciones.
Para que un sujeto se considere parte activa de un territorio se requiere no solo
de recuerdo, debe conocerse, renovarse en conmemoraciones o narraciones en
cuanto a los significados del lugar, sus calles, sus parques, la historia de los seres

humanos que por alli han pasado.

Sin embargo, este sentimiento no surge de la nada. Es una construccién
social continua, dialéctica; una reconstruccién intersubjetiva o relacional basada
en las experiencias de vida que las personas realizan en estos lugares iconicos
narrados por la tradicién. Esto se traduce a que es importante construir y
reconstruir el sentimiento hacia el recuerdo en las relaciones y las narraciones que
se dan entre las personas; asimismo, en las celebraciones, las fiestas, las historias
de los padres, los abuelos y los docentes frente a la ciudad y sus lugares.

En las historias individuales y colectivas, las personas definen y redefinen
con qué lugares se identifican y frente a qué lugares y personas se oponen. Casi
todos los grupos sociales, como las ciudades, tienen sus protagonistas y sus
antagonistas. Para Auge (1996) “La identidad se define a partir de la alteridad”

(p. 23). Estas nociones nos indican quiénes somos y quiénes no somos.

La identidad, al emerger de un sentimiento, es subjetiva y se efectda en
el plano cotidiano. Para fomentar en los estudiantes de la Institucién Educativa
Pablo Sexto de Dosquebradas un sentimiento de identidad frente a su municipio,
se requiere que estos resignifiquen sus representaciones en relacién con el su
territorio. Es preponderante que reconstruyan las imdgenes de su municipalidad,

sus simbolos, su historia; que reconozcan sus riquezas, por ejemplo, la natural,
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para que, de este modo, evoquen una reapropiacién sobre este espacio que
simbolizado se convierte en territorio, en region, en propiedad de los habitantes.

Promover el territorio es tomar conciencia sobre él. Saber y sentir, ser
parte de un lugar. Hallar relaciones significativas entre el lugar (sus pobladores,

sus ecosistemas) y su historia. Diaz Cruz (1993) escribe al respecto:

La identidad es, en ese sentido, un cimulo de representaciones
compartidas que funcionan como matriz de significados que
permiten diferenciar el “nosotros” del “ellos”. En la construccién
de las identidades interviene, desde luego, el origen como base
simbdlica, pero se recrea o reconstruye en el tiempo. Es un proceso
en el cual los actos de identidad, sus procesos histéricos, son vividos

y reflexionados subjetivamente (p. 66).

Para hablar de identidad regional hay que definir también el concepto de
regién. “La regién es una relacién que establecen los pobladores de un lugar con
un territorio sehalado, acotado, y limitado por procesos econdémicos, culturales
y especificos que los diferencian [...] Cuando hablamos de regién, hablamos
también de las rutas y raices que la configuran” (Duque, 2005, p. 22). El saber
la historia y los simbolos de los lugares cotidianos de un territorio, las rutas en
el sentido de caminos, direcciones, ubicaciones, recorridos, dota de “Sentido y
significado los territorios por los que se transita cotidianamente. Configurar las
raices es elaborar del territorio un fuerte sentido de identidad y pertenencia’
(Duque, 2005, p. 22).

Al narrar o relatar historias de los lugares iconicos y simbélicos de
Dosquebradas, se concede sentido y tradicién al estudiante (motivando a conocer
su territorio), aspectos que pueden reconfigurar su biografia (su historia de vida)
teniendo como referencia el municipio donde vive, en este caso particular,

Dosquebradas.

Yo considero esas reflexiones muy complejas, no obstante, el profe Yhon
dice que la identidad estd intimamente relacionada con la cultura en la que una
persona crecid. Por lo tanto, puede indicarse que la identidad regional es una

manifestacién de la forma en que una persona percibe, valora, narra y actda
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conforme a los simbolos, pricticas, creencias y objetivos de vida de su propia

comunidad. Y es en la cotidianidad en la que se reafirman sus valores culturales.

Una forma de objetivizar o comprender la identidad o sentimiento de
pertenencia de una persona hacia una comunidad es a través de la palabra, de la
lectura de los relatos que cada sujeto crea sobre su contexto, su familia, su ciudad,
su pais. En los discursos hay una relacién estrecha y compleja entre narracién e
identidad, por lo cual se piensa que: “Sin la capacidad de contar historias sobre

nosotros mismos no existirfa una cosa como la identidad” (Bruner, 2003, p.

122).

Después de escuchar este discurso del profe Yhon, muy profundo para
mi, habia algo que no me quedaba muy claro atin sobre esta investigacién: si se

centraba en la identidad regional, ;qué papel juegan las benditas narrativas?
Narrativas de Ciencias: una estrategia diddctica

Mientraslos docentes Yhon y Carolina seguian hablando, yo me interesaba
un poco mds en la conversacién. Igual, no habfan notado mi presencia. Me llamé
especialmente la atencién lo dltimo que expuso el profe Yhon sobre el impacto

de los relatos, historias o narrativas en la promocién de la identidad regional.

Muy atento, escuché que la profe Carolina decia que, segin Bruner
(2003), “La narracién es un modo de pensar, una estructura para organizar
nuestra conciencia y un vehiculo en el proceso de la educacién y, en particular, de
la educacién cientifica” (p. 132). En ese mismo tono expresé que, para Siciliani
(2014), un relato es:

Una forma de expresién tipicamente humana en la que estdn
implicados unos personajes con expectativas y libertad de accién. Los
personajes se ven involucrados en alguna situacién desequilibrada
que intentan, con acciones, encontrarle una resolucién. Al final se

presenta una valoracién de la accién transcurrida (p. 34).
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Y, por si fuera poco, expone que, para Aduriz (2014), la narrativa es
una de las operaciones fundamentales de construccién de sentido que posee
una mente peculiar, tanto en los individuos como en la humanidad en general.
De tal manera que, para el autor, “Las narrativas son aspectos germinales de la
experiencia humana, son unos “dones” universales de la especie que genera la

construccién de mundos posibles” (p. 49).

Mientras que la profe le explicaba a su companero, yo fui recordando
los momentos agradables en mi finquita. Rememoré contdndole historias a mis
hijos y ahora entiendo por qué a ellos les gustaba tanto; simplemente porque
aprendian, sin querer queriendo, lo que yo pretendia transmitirles. La profe
Carolina expresé que todos los relatos tienen un objetivo y la historia que el
narrador cuenta, en determinada circunstancia, debe despertar, segiin Siciliani
(2014), “La magia en el oyente de ser esa apertura hacia los mundos narrativos

que podrian revolucionarle la vida” (p. 40).

Ademds, parafraseando a Bruner (2003), toda narrativa tiene unos
elementos especificos: los personajes, que son libres de actuar con mentes propias
y poseen expectativas reconocibles acerca de la condicién habitual del mundo;
la infraccién o un desequilibrio de las cosas, un acontecimiento inesperado;
la accién o trama, la cual pretende volver al orden de las cosas y representa el
centro de la historia; igualmente, describe los intentos de superar o llegar a una
conciliacién con la infraccién imprevista y sus consecuencias. El resultado se
muestra como el final de la narrativa y justo cuando se aprecia algin tipo de
solucién. Por otro lado, el narrador, como sujeto que cuenta, y un objeto que es
contado, conllevan, a la vez, una moraleja, una valoracién en retrospectiva de lo
que significa el relato. La narrativa es la manera como se pueden expresar ideas
“ocultas” por la convencionalidad cotidiana, al pensar y al hablar acerca de las

cosas.

El profe Yhon sefalé que la narrativa es una estrategia maravillosa vy,
aunque suene extrafo, al parecer soy un experto de la narrativa y estoy de acuerdo
con ellos. La docente Carolina, con una sonrisa, le explicé a su companero que una
buena narrativa no puede alejarse de lo familiar y el narrador no debe distanciarse

de la verosimilitud que ha de cumplir cuando narra. De esta manera, la condicién
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bésica de un buen relato, segtin Bruner (2003), consiste en “Reverenciar la vida
corriente, venerar la vida menuda del dia a dia; sin embargo, el narrador no puede
copiar la realidad, debe transfigurarla haciendo de lo ordinario una epifania de lo
posible” (p. 76). De hecho, un relato en si mismo tiene una perspectiva particular.

Parece que el profe Yhon le entendié la idea a Carolina y le informé
que esto de la narrativa es una herramienta muy interesante, pero que no le
queda muy claro la relacién de la narrativa con la ensefianza de las ciencias que,
en ultimas, son las asignaturas que acompafan cada uno de ellos: él Ciencias

Sociales, ella Ciencias Naturales.

Para solucionarle la duda, la profe Carolina le expresé que ha estado
leyendo un poco mds y, segiin Aduriz (2014), “El cardcter constitutivo de
las narrativas para los seres humanos es lo que resalta su pertinencia para la
transmision de conocimientos”, debido a que “Los relatos son leidos mds répido,
comprendidos mejor y tienden a ser mejor retenidos que otros tipos de texto”
(p. 49). También dijo que el mismo autor sugiere que, en particular, el uso de las
narrativas no solo permite la comprensién del mundo de lo humano, sino que las
narrativas en las ciencias permiten: “La comprensién del mundo natural y, en este
sentido, recuerdan que precisamente la ciencia pretende construir explicaciones
causales sobre ese mundo; estas relaciones causales podrian verse acentuadas y

clarificadas por medio del uso de las narrativas” (Arduriz, 2014, p. 50).

En este punto de la conversacién, ambos docentes estuvieron de acuerdo
con que su objetivo de investigacién serfa promover la identidad regional en los
estudiantes de los grados inferiores de la Institucién Educativa Pablo Sexto de

Dosquebradas, por medio de narrativas multimediales de ciencias.

El profe Yhon se ve entusiasmado con la idea y le dice a Carolina
que primero deben identificar iconos culturales y naturales del municipio de
Dosquebradas. Con estos elementos puede construirse la narrativa multimedial
de ciencias y, finalmente, analizarse el impacto en cuanto a la identidad regional

en relacién con la aplicacién de estas narrativas.
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Con base en lo acordado, la profe Carolina, desde las Ciencias Naturales,
incluird los aspectos ecolégicos de Dosquebradas como objetivo disciplinar. El
profe Yhon tendrd en cuenta, como elemento disciplinar de las Ciencias Sociales,
la historia de Dosquebradas. Ademds, las narrativas cumplirdn con un objetivo
explicito y otro implicito. El primero promoverd la identidad regional en los
estudiantes; el segundo, fomentard las buenas relaciones familiares. Esta parte
me hizo sonreir. Se me encharcaron los ojos, pues la nostalgia por mis nietos, que

hace algtin tiempo no veo, aceleré mis sentimientos.
Ahora si, manos a la obra...

Los profesores Yhon y Carolina dijeron que era momento de ponerse
manos a la obra y decidieron que las narrativas las aplicarfan en los grupos
inferiores (grados Sexto y Séptimo). Y que su muestra serian los grados 6° E
y 7° C de la Institucién Educativa Pablo Sexto. Seleccionaron esta muestra de
forma intencionada porque ellos son los directores de grupo de cada uno de estos
grados; ademds, estdn preocupados por el desinterés y el poco conocimiento de

los estudiantes frente a las ciencias y al cuidado de su ciudad.

Después de dicha conversacién, los profes se levantaron. Lo que me
quedd claro es que este proyecto no surgi6 de la nada y lo que piensan hacer
estd muy bien planeado. Yo aqui sentado no me quedo. Con mucho sigilo voy a
mirar cémo desarrollan lo planteado. Para realizar esta pesquisa tengo muy buena

experiencia porque todo este tiempo que los escuché no advirtieron mi presencia.

En el camino, Yhon subraya que lo primero que hardn es tener un punto
de partida. ;Cémo asi?, pregunta la Profe Carolina. Debemos hacer un pre-test,
respondié Yhon, con preguntas que nos permitan determinar cudl es su grado de
conocimiento sobre la historia de Dosquebradas y frente a los elementos claves
de su ecosistema. A la docente Carolina le gusta la idea e indica que tienen que
incluir preguntas que permitan conocer un poco a los estudiantes respecto a
cémo se sienten actualmente en el municipio. De esta manera se puede tener un

criterio para concluir si la narrativa cumplié con los objetivos propuestos.
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El profe Yhon sugiere que, luego de esta primera parte, es importante
aplicar las narrativas creadas a los estudiantes y posibilitar que cada uno de
ellos realice la respectiva lectura. Posterior a esta actividad, nosotros narraremos
por segunda vez los relatos a los estudiantes al tiempo que se utilizardn las
herramientas multimediales (audio y video) para complementar y dar claridad
a las inquietudes. Por tltimo, estaremos en la obligacién de aplicar un segundo
test para verificar el cumplimiento de los objetivos explicitos y disciplinares de

la narrativa.

Empecé a bostezar. Después de todo, hace dias que no salgo y los anos se
van sintiendo, pero no quiero perderme en qué acaba el tema de estos profesores.
Asi que aproveché para irme a descansar, cuando quedaron en encontrarse la
préxima semana a la misma hora y en el mismo lugar para discutir los resultados

del proyecto.
Mucho tilin tilin y de resultados qué...

Antes de la hora que acordaron los profesores, me encontraba en la puerta
del colegio. Ingresé lentamente y ninguno de los vigilantes expresé nada. Qué tal
que yo fuera un ladrén. Ni siquiera se percataron de mi presencia. Me imagino
cudntas cosas se habrdn perdido en este colegio por su ineptitud. Llegué y me
quedé muy quieto y callado. En un par de segundos llegaron ellos, el profe Yhon
y Carolina, con un montén de hojas y hasta con algo parecido a un televisor. De
inmediato empezaron a hablar de los resultados de su trabajo. Se vefan contentos

y parecia que no sabfan por dénde comenzar.

Por lo que puedo recordar, su investigacién no encaja ni en lo cualitativo
ni en lo cuantitativo, es algo asi como de corte mixto, no por capricho, ya que
existen datos que, desde los test aplicados, se pueden agrupar y cuantificar, pero,
al mismo tiempo, hay otras preguntas abiertas. Las anotaciones en el diario de
campo que llevaron los profes y las observaciones posteriores con estos grupos

permitieron, gracias al andlisis cualitativo, profundizar en lo sucedido.

La docente Carolina explicé que son partidarios de que el asunto

metodoldgico debe emerger del proceso investigativo y no estar anclado, desde
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antes, como una camisa de fuerza. Ellos estdn de acuerdo con algunos autores
cuando afirman que:

La investigacién constituye un proceso metddico, porque sigue un
modo o camino para solucionar un problema. El método elegido
estd dado por el problema y el tipo de objeto, y no al contrario; pero
no se reduce a una serie de instrumentos tedricos y procedimientos.
El método o camino del conocimiento es mds complejo, ordenado,
racional y sistémico (Mufioz, Quintero y Munévar, 2005, p. 51).

Esta premisa los llevé a definir que una investigacién de corte mixto
era lo ideal. El profe Yhon le ensené a Carolina los resultados disciplinares y de
identidad regional del pre-test, elaborado para 35 estudiantes del grado 6° E y 32

del grado 7° C. El docente los presenté en dos tablas muy organizadas.

Tabla 3. Resultados pre-test (preguntas disciplinares)

Pregunta Respuestas destacadas
sQué seres biédticos habitan el ecosistema de No sé
Dosquebradas?
Animales domésticos, plantas y ser humano
Otras respuestas
¢Por qué son importantes los factores abidticos No sé

para la vida en el planeta?
Porque no podriamos vivir

Porque hacen parte del medio

No responde
:Qué personajes de la historia de Dosquebradas Ninguno
conoce?

Diego Ramos

Fernando Mufioz

Luz Ensuefio
:Qué acontecimientos conoce que han marcado Ninguno

la historia de Dosquebradas?
Creacién de Centro Comercial El Progreso

Intercambiador de Megabus

Construccién de buenas carreteras

Fuente: elaboracién propia
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Con la informacién del cuadro anterior, los profesores percibieron que
los estudiantes identificaron como factores bidticos los elementos del entorno
urbano, tales como sus animales domésticos y no de los ecosistemas propios del
municipio de Dosquebradas. Asimismo, no son muy concluyentes las respuestas
frente a la relacion de los factores abidticos y su influencia en los factores bidticos

de un ecosistema.

El profe Yhon aclaré que los educandos comprenden la historia como el
paso del tiempo, mas no como disciplina investigativa, asumiendo la construccién
de obras de infraestructura urbana como historia de la ciudad, pero no inscritos
atn dentro de la historiografia de la urbe. Incluso, las respuestas a la pregunta
sobre los personajes histéricos las enfocan hacia personas de la politica reciente,
que si bien son importantes, por ahora no transforman la visién de la metrépoli
o su historia local. Por lo anterior, es adecuado concluir que las respuestas de
los estudiantes al pre-test ensefan un panorama poco profundo en conceptos

ecoldgicos e historiograficos del municipio de Dosquebradas.

Los datos ya analizados evidencian el poco conocimiento del territorio
por parte de los estudiantes del grado 6° E y 7° C de la Institucién Educativa
Pablo Sexto. Luego, los profesores compartieron los resultados de las preguntas de

investigacion enfocadas al diagnéstico de la identidad regional en sus estudiantes.

56 Q@O ®



Tabla 4. Resultados pre-test (preguntas identidad regional)

Pregunta Opciones de respuesta Resultados
Cuando le preguntan: ;Dénde Pereira 17,7%
i ted?, :
vive usted responde Dosquebradas 83.3%
:Se siente orgullosos del Si 87,9%
municipio en el que vive? No 12.1%
Respecto a vivir en Me siento bien en Dosquebradas 62,1%
Dosquebradas: Me gustaria vivir en otra ciudad 15,2%
No me gusta Dosquebradas 3%
Quiero vivir mucho tiempo en Dosque- 19,7%
bradas
Normalmente sus paseos, Dosquebradas 22,7%
planes de diversi6n, Pereira 28,8%
etcétera, son en: Otra ciudad 48,5%
Nacié en Dosquebradas al igual que sus 21,2%
padres
Nacié en Dosquebradas pero sus padres en 27,3%
otra ciudad
Usted:
Nacié en otra ciudad y desde pequefio vive 30,3%
Dosquebradas
Nacié en otra ciudad y hace poco llegd a 21,2%

Dosquebradas

Fuente: claboracion propia

El profe Yhon, cuando analizé la Tabla 4, expuso de manera seria y

contundente: los muchachos no saben por qué quieren al municipio en el que

viven. A la docente Carolina le dio risa y le exhort6 a que aclarara un poco la

situacion. Asi que él enuncié: tienen un sentimiento de amor pero no de manera

racional, no dan argumentos claros frente a los elementos histéricos y ecolégicos

de su linda Dosquebradas.

A mi me parece que lo importante es que lo quieran, pienso yo. Sin

embargo, el profe Yhon sigue con su idea aclarando que la mayoria de los

encuestados (62,1%) expresa sentirse bien en el municipio. El 19,7% desea vivir
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mucho tiempo de sus vidas en Dosquebradas. Si el conocimiento de la tradicién
y de los simbolos, tanto histdricos, como culturales y ecoldgicos, se diera de
manera mds eficiente, el sentimiento de pertenencia seria més fuerte hacia el
municipio. Cohen (1982), quien maneja el concepto de “conciencia cultural” lo
propone de tal modo. Este concepto lo retoma Flérez (2005) cuando clarifica que,
para que exista dicha conciencia cultural, es necesario que las personas tengan la
capacidad para reconocer sus raices histéricas con el fin de reproducirlas o no en
determinadas situaciones y, para ello, es preponderante su conocimiento. Este
enredo del que habla el profe Yhon yo lo defino de manera mds sencilla: entre

’ ’ . . <« » ’ .
mds conozco algo, mds lo quiero y lo cuido, a “capa y espada’, como decia mi

papd.

Entiendo a los muchachos, profesa la profe Carolina. Los estudiantes de
Dosquebradas parecen no reconocer sus simbolos porque, dentro de los Planes
de Estudio de Ciencias Sociales no estd incluida la historia de Dosquebradas.
Y, en Ciencias Naturales, se tratan los ecosistemas en general sin particularizar
ni ejemplificar con el estudio nuestro entorno. Asi es dificil tomar conciencia

cultural, concluye la profesora.

Al seguir escuchando a los docentes, me gusta mucho que ellos mismos
crearon las narrativas en la cuales incluyeron los aspectos ecolégicos, culturales e
histéricos que consideraron mds relevantes del municipio de Dosquebradas. Me
hacen recordar los buenos momentos en mi finca con mis nietos, a quienes les
encantaban mis relatos. De hecho, con toda esta informacién, los profesores se
dieron a la tarea de aplicar sus narrativas y ser consecuentes con lo que plantea
Aduriz (2014), al decir que: “Las narrativas sirven para facilitar la comprensién
del mundo social y natural” (p. 47).

Las narrativas, ambas disefiadas con el objetivo explicito de fomentar la
identidad regional hacia el municipio de Dosquebradas, desde el conocimiento
de sus riquezas histéricas y naturales, tenian por titulo: Mi abuelo y Yo. La
apuesta: con cara gano yo y con sello pierde é/ (aplicada al grado 6° E). El objetivo
implicito de este relato es fortalecer la relacién entre abuelos y nietos y, en el
campo disciplinar, desarrollar el tema de ecosistema y sus componentes. La

otra narracién, titulada E/ poporo perdido: una aventura entre guacas, motos e
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historia (aplicada al grado 7° C). Cuyo objetivo implicito consiste en fortificar las
relaciones familiares y, desde el campo disciplinar, desarrollar el tema de historia
del municipio de Dosquebradas. La verdad, ambos titulos me gustaron mucho.
El primero hizo que me ganara la nostalgia y expulsé un par de ligrimas. ;Cudnto
extrafo a mis nietos! El segundo me recuerda las historias en las fincas sobre las

guacas o entierros y las riquezas que CSCOHan.

Como los profesores se fueron para clase, yo me dirijo a mi casa antes de
que se preocupen por mi. Quedaron en seguir la charla en tres dias, justo cuando
ellos terminardn lo planeado. No sé por qué, pero yo me incluyo en este proyecto

tan importante.
Narrando ando...

Luego de los tres dias, los docentes Yhon y Carolina contaron que las cosas
salieron segtin sus planes. En primera instancia, les hicieron a los estudiantes una
introduccién para contarles lo que iban a hacer y, después, entregaron a cada uno

la copia de la narrativa para hacer la lectura de manera individual.

Segln los profesores, la mayoria de los educandos se concentré
rdpidamente en las historias y se mostraron receptivos. Algunos tardaron un
poco en iniciar la lectura; no obstante, unos segundos después lo hicieron sin
problema. Parece que Aduriz (2014) tiene razén al inquirir que: “Los fragmentos
narrativos son leidos mds rdpido, comprendidos mejor y tienden a ser mejor
retenidos que otros tipos de textos” (p. 50). Se notaba que entendian lo que
estaban leyendo y, con frecuencia, se sintieron identificados con el tema, pues
ciertos chicos comentaban que habian escuchado mencionar los sitios que alli se

refieren como, por ejemplo, el Alto del Toro.

La profe Carolina expresaba que algunos estudiantes muy orgullosos
decfan que conocian gurres o armadillos y se mostraron muy curiosos por ver
los demds animales que se exponen en la narrativa. Yo me senti feliz cuando la
profe conté que algunos estudiantes manifestaron un descontento con Juancho,
el personaje de la narrativa, por querer estar con el abuelo solo por el interés de

un nuevo celular y le decian a la profe que Juancho “no era sino interesado”,
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pero les gusté el final cuando Juancho reconoce y valora que su abuelo puede ser

mucho mds divertido e interesante de lo que él se imaginaba.

Los profesores se fueron caminando rumbo a la cafeteria porque tenian
ganas de tomarse un tinto, yo les segui muy despacio. Sin embargo, me parecié
que han cambiado mucho los tiempos, ya que no me quisieron atender a mi y
me quedé con ganas del café. Mientras ellos se tomaban el tinto, continuaron
hablando que en la clase se proyectaron, en un televisor, imdgenes y videos que
complementaban la segunda lectura de la narrativa. Tal como se habia planificado,
en este caso, fueron los profesores quienes leyeron la narrativa con el fin de
relatarles a los estudiantes los conceptos clave en cada una de sus asignaturas.

Esto lo hicieron apoyados en pdginas web con videos o imdgenes alusivas al tema.

Llevo varias horas escuchando a los docentes y la verdad no me siento
cansado. Ni hambre siquiera me ha dado. Pensindolo bien, no recuerdo
claramente cuando fue la dltima vez que comi, pero, este no es el motivo de
nuestra historia. El profe Yhon continué arengando que, para él, fue muy
efectivo el uso de hipervinculos y los videos cortos o imdgenes como apoyo a la
narrativa, puesto que los estudiantes se conectan con facilidad con las historias,

los personajes, las situaciones y los conceptos.

Ambos docentes coincidieron en la potencialidad pedagégica de
las narrativas. La mayoria de los estudiantes estaban concentrados con las
explicaciones y los videos. Tuvieron buena disciplina y participaron en clase;
incluso, jovenes que con frecuencia estdn distraidos. La profesora Carolina conté
que sus educandos se notaron muy receptivos, contentos y sorprendidos frente
a los componentes del ecosistema e historias de la creacién de su ciudad. No
podian creer la cantidad de animales y riqueza cultural que encontraban tan cerca

de su casa.

Mientras los profesores dialogaban sobre la riqueza histérica y ecolégica
del municipio de Dosquebradas, yo viajaba en mi mente a esos bellos y ricos
lugares, como el Alto del Toro y Alto del Nudo, recordando cuando empecé con
mis hermanos a recorrer y colonizar toda esta zona. Aunque, con mis anos, hunca

irfa en moto por alld, eso de correr riesgos ya no es lo mio. Sin embargo, jcomo
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extrafo esa panordmica desde el Alto del Toro! Y todos los seres vivos que allf
habitan: péjaros, gurres, drboles y ese aire fresco y himedo. También el sitio de
piedras marcadas y toda la historia de los indigenas Quimbaya y sus producciones
alrededor del oro y la guadua. Lo que mds destaco es que he aprendido bastante

con esta investigacién. Imaginense, ya estoy usando un lenguaje mas técnico.

El profe Yhon continué explicando que luego de la segunda lectura de
la narrativa, se inici6 un didlogo sobre los hechos histéricos del municipio de
Dosquebradasy sobre los personajes de la narrativa. La mayoria de los estudiantes
participaron, querian hablar y dar su perspectiva sobre la historia, sobre anécdotas
propias, sobre lo que les gusté y no les agradé de los relatos. Por su parte, la
profesora Carolina sefial6 que los estudiantes se organizaron entre ellos para
participar en la clase, levantaban la mano para hablar solicitando orden para que
todos fueran escuchados y asi despejar sus dudas acerca de los datos ecoldgicos o,
simplemente, para afiadir que, aunque conocian los lugares mencionados, no los

habian visto tan “atractivos” como hasta ahora.

Yo quisiera que no discutieran tanto, que me dejaran participar un poco;
no obstante, me han ignorado desde el principio y yo con tanto para aportar. A
pesar de ello, estoy muy feliz con los resultados que he escuchado y con lo que
creo que voy a escuchar porque se llegd el momento de verificar si la narrativa
sirvié o no, y para tal fin debe aplicarse un post-test a los alumnos de los grados
6° Ey 7° C. A dicho post-test, los estudiantes respondieron de manera segura y

tranquila al finalizar la exposicién de ambos profesores.

Los resultados para la profesora Carolina en el drea disciplinar fueron los

siguientes:
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Tabla 5. Resultados post-test (preguntas disciplinares de las Ciencias Naturales)

Resultados
90%

Pregunta Respuestas

sQué seres bidticos Estudiantes con respuestas correctas.

habitan el ecosistema . . o
Estudiantes que incluyeron definiciones que se en-

de Dosquebradas? . ;
contraban dentro de la narrativa, en particular el 50%
nombre de los animales.

sPor ué son La mayoria de los estudiantes respondieron de ma-

¢ 34

importantes los nera incorrecta. 85%

factores abidticos para
la vida en el planeta?

Fuente: claboracién propia

Cuando la profesora Carolina mostré estos resultados, destacé un alto
acierto en la identificacién de seres bi6ticos que habitan en Dosquebradas. Ella
subrayaba que los educandos, con mucha propiedad, mencionaron el nombre de
animales o plantas como seres bidticos que habitan el ecosistema del municipio
de Dosquebradas. A ella le parecié muy importante que los estudiantes dejaran
de referenciar dnicamente a los animales domésticos como seres bidticos para

incluir conceptos propios de la fauna y la flora dentro de su narrativa.

Como no todo puede ser bueno en la vida, al ensenar los resultados de
la segunda pregunta, la profesora Carolina expuso que hubo un gran desacierto,
tal vez, debido a que el interrogante no fue lo suficientemente claro para los
estudiantes 0, a lo mejor, estdn en un grado de escolaridad que les dificulta
argumentar relaciones de factores o, posiblemente, la narrativa no fue muy clara
al momento de establecer relaciones conceptuales entre los factores bidticos y

abidticos de los ecosistemas del municipio de Dosquebradas.

Por otro lado, la investigacion, segiin el profe Yhon, evidencié los

resultados de la aplicacién del post-test en la clase de Ciencias Sociales. Estos son:
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Tabla 6. Resultados del post-test (preguntas disciplinares de las Ciencias

Sociales)
Pregunta Opciones de respuesta Resultados
(Estudiantes)
Qué personajes  Aciertos estudiantes con dos apellidos de las familias fun-
de la historia de dadoras. 40%
Dosquebradas . 0
q, Estuvo cerca recordando la cultura Quimbaya. 10%
conoce?
. V)
Lejos de las respuestas correctas. 50%
¢Qué acontecimientos Los estudiantes acertaron en:
conoce que han B
marcado la historia de * La fecha de creacién de Dosquebradas como
Dosquebradas? vereda de Santa Rosa de Cabal en 1899.
* Independencia de Dosquebradas de Santa Rosa
en 1972.
*  Historia de Dosquebradas y apego a la tradi-
cién como ciudad industrial.
*  La historia de los Quimbaya.
* La creacién de obras de ingenierfa moderna .
como el viaducto y el puente helicoidal. 85%
;Ha sido importante Estudiantes respondieron de manera
la historia de )
Dosquebradas para su acertada, relacionando la respuesta con:
progreso? ;Por qué?
80%

* La independencia politica de Santa Rosa para
crear atraccién a la industria.

* La creacién de barrios y escuelas por todo el
municipio.

Fuente: elaboracién propia

Basado en lo anterior, el profe Yhon conté que no les fue muy bien a
los muchachos al responder la primera pregunta. El cree que la respuesta a este
interrogante requiere de la utilizacién de la memoria y, en la cantidad de tiempo

que se desarrollé la narrativa, no se logré fortalecer este tipo de aprendizaje.

El profe Yhon continué explicando que si se analizaban las dltimas

respuestas y se comparaban con las primeras, se observé una diferencia considerable
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en el nivel de acierto de las respuestas de los estudiantes. El profe expresa que una
hipétesis de este resultado consiste en que las dos tltimas preguntas apelaron a
respuestas libres o del relato por parte del estudiante y requerian de mayor nivel
de memorizacién (recordar nombres y apellidos), lo que les permiti6 definir con
su propio lenguaje y palabras un hecho histérico, aspecto que no desfavorece la

investigaciéon porque se instaurd en lo que puede denominarse proceso creativo.

Al tener en cuenta la hipétesis anterior, el profe Yhon enuncié que es
probable que el acierto en las respuestas del libre relato reivindique que una
caracteristica de la narrativa es no “Reducir la comunicacién al puro cédigo
lingiiistico-narrativo” (Siciliani, 2014, p. 40), permitiendo al intérprete
(estudiante) comprender y relatar en su propio lenguaje una historia ajena y

creativa.

Después de todo, lo que infirieron los profesores de las respuestas de
sus respectivas asignaturas es que los jévenes se interesaron mucho mds por su
territorio, generando, en ellos, una identidad regional, puesto que este concepto
se trabajé de manera conjunta en ambas narrativas. En el siguiente cuadro los

profesores resenaron, de manera més clara, sus resultados:
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Tabla 7. Resultados post-test con respecto a la identidad regional.

Respuestas Resultados
:Cree que Dosquebradas es un Responde afirmativamente. 96%
icipio ri turalmente?
FURICIpIO fico hattraimente Respuesta justificada de forma clara. 76%
Incluyen factores como la abundancia de:
flora y fauna, fuentes de agua, naturaleza y
menci6én del Lago La Pradera, Alto del Nudo
y Alto del Toro.
sQué tene Dosquebradas Lindos paisajes con variedad de flora y fauna. 34%
que no encuentre en Otros 28%
municipios como Pereira? Parques y reservas naturales.
9
Abundantes fuentes de agua. 10%
Obras de infraestructura. 8%
Riqueza histérica. 6%
Otras respuestas. 14%
;Qué identifica a Dosquebradas  Riqueza natural expresada como lindos paisa- 48%
ante Colombia y el mundo? jes, fauna y flora y parques naturales.
Riqueza histérica. 14%
Abundancia de fuentes hidricas. 3%
Cultivos. 4%
Obras de infraestructura y otras respuestas re- 14%
lacionadas con la ciudad.
No responde a la pregunta. 10%
¢Diga dos razones por las cuales Naturaleza, entendida como las reservas y par- 30%
se siente orgulloso de vivir en ques naturales, la fauna y flora y paisajes.
D bradas?
osquebtacas Ambiente agradable y tranquilo. 19%
Modo de ser de las personas que habitan el 15%
municipio.
Riqueza histérica y cultural. 14%
El clima lluvioso y sus fuentes de agua. 7%
15%

Otras respuestas no relacionadas con las narra-
tivas.

Fuente: elaboracién propia
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Al ver los resultados de la tabla anterior, los profesores observaron que
las respuestas a las dltimas preguntas son bastante similares. Al parecer, para
los estudiantes los aspectos que diferencian a Dosquebradas de Pereira y que
identifican a Dosquebradas frente al mundo son los mismos, es decir, para ellos la
naturaleza y los parques naturales son el factor principal que les permite identificar
a su municipio y que les agrada para resaltarlo en otros espacios. Sus respuestas
fueron muy claras y mencionaron de forma concreta los parques naturales
referidos en las narrativas. La profesora Carolina se sintié muy contenta porque
los educandos, en este punto, tuvieron razones claras para argumentar por qué se
sintieron orgullosos y contentos del municipio al cual pertenecen, pues mds del
80% de ellos respondié de manera correcta a las preguntas, empleando términos

claros con respecto a la ecologia y la historia de Dosquebradas.

El profe Yhon, por su parte, mencioné que a los alumnos se les ha
ampliado el panorama frente al conocimiento de su ciudad y esto les permitié
responder de manera clara y segura a cada una de las preguntas formuladas.
Para argumentar esta idea, el profe Yhon dijo que, posterior a la lectura y al
didlogo sobre la narrativa, varios estudiantes reflexionaron acerca de su falta de
amor y cuidado por el municipio de Dosquebradas; incluso, parecian tristes al ser
conscientes de su desconocimiento. Esta situacion les posibilité descubrir, por si
mismos, que ellos no se identificaran con Dosquebradas por el desconocimiento
de la tradicién y la historia de su territorio. Expresaron que deben cambiar su

actitud y su mirada hacia la ciudad.

En definitiva, este caso ilustra “la fuerza ilocutoria” (Bruner, 2003) de
la narrativa; esto es: la capacidad que tiene el relato de mover al otro porque
simbolicamente la narrativa, a través del poder de la palabra, cambia el significado
de las cosas en su receptor; esta caracteristica demostrada en algunos estudiantes
del grado 7° C “Refiere a la narrativa como una de las operaciones fundamentales
de construccién de sentido” (Aduriz, 2014, p. 49). Y, esta construccién de sentido,
estd vinculada a la identidad -el estudiante no se identifica con simbolos que
desconoce-, y la reflexién de los alumnos muestra que al encontrar la finalidad
implicita de promocién de identidad de la narrativa, dota de un “don” universal

a la especie que genera la construccién de mundos posibles.
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Yo tengo una sonrisita que no se me quita de la cara. Ver a estos profesores
tan jévenes e interesados en la cultura y en la ecologia me llena de satisfaccion
y, mds aun, que el interés de ellos ha sido compartido y ahora los estudiantes
le han dado significado propio a la narrativa de acuerdo con su adaptacion
personal, su lenguaje, sus gustos, sus pensamientos y su cotidianidad. El objetivo
de la narrativa no solo es construir identidades, sino resignificar lo local; tomar
conciencia de lo propio, del espacio publico cotidiano de los estudiantes de la

Institucién Educativa, generando pensamientos y acciones de uso y cuidado.

Seglin parece, vamos llegando al final de nuestro trabajo. Bueno, eso
es lo que ellos expresan. Ya saben que yo he participado poco en este proceso.
Tengo muchas ganas de salir a caminar por los alrededores antes de regresar a mi
finquita que tanto quiero. Sin embargo, los profesores indicaron que es hora de
establecer las conclusiones del trabajo y, después de esperar tanto, esto no me lo
pierdo. Hemos estado varias horas bajo un sol picante, los docentes sudan y sus
rostros estin bronceados, pero yo estoy muy fresco, ni una gota de sudor, y mi
piel, mi piel estd mds pélida de lo normal, tendré que visitar a un médico en los

préximos dias.
Segui d 24
:Seguimos contando cuentos o qué?

En sintesis, analizando cuantitativa y cualitativamente la aplicacién de la
narrativa, se dedujo que, al inicio de la investigacién, el proceso de identificacién
del municipio, por parte de los estudiantes, se sustenté en el sentimiento y,
posterior a la aplicacién de las narrativas como ejercicio de promocién de la
identidad, se re-construyeron significados desde un proceso cognitivo frente a la

identificacién.

El ¢jercicio fue adecuado porque las imdgenes y los titulos sugerentes de
las narrativas atrajeron la atencién del estudiante, incitaron su curiosidad y el
surgimiento de preguntas con la bisqueda de sus respectivas respuestas. Desde
esta experiencia, la narrativa como “Relato-enigma, suscita el deseo por conocer
y tracciona (...) los contenidos” (Aduriz, 2014, p. 50).
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La imagen de Dosquebradas como municipio ha sido creada y fomentada
en sus simbolos a partir de la industria y el progreso; estos significados sirvieron
como mediadores en la identificacién de los estudiantes con el municipio y,
ademds, que dos simbolos de la cultura material Quimbaya como el poporo y el
pdjaro del Otun, evidenciaron una exaltacién del estudiante frente a la antigua
cultura, aceptindola, redefiniéndola e identificindose con la misma. Ademds,
relatar y resaltar simbolos histéricos y ecoldgicos de la regién acercé a los
estudiantes a su territorio, y lo volvieron cotidiano, atractivo y de cuidado para

ellos.

Al aplicar la narrativa, los estudiantes de los grados 6° E y 7° C de la
Institucién Educativa Pablo Sexto, lograron identificar los iconos ecolégicos y
culturales del municipio al cual pertenecen debido a que dentro de sus respuestas
incluyeron claramente conceptos como fauna, flora, nombres concretos de
especies de animales, plantas y datos particulares de la historia de Dosquebradas,

términos como poporo y Quimbaya ahora tienen significado para ellos.

Presentar las ciencias, no de manera aislada, sino a partir de elementos
cotidianos, les generd a los estudiantes un mayor vinculo emocional o significativo
entre lo que se pretende ensefiar por parte del docente y lo que se aprende por
parte del estudiante. De tal manera que la narrativa en las ciencias promovié
una relacién entre las personas y su territorio, contribuyendo a transformar
representaciones o imdgenes sobre sus espacios sociales. La narrativa es una
conexién entre la memoria del pasado y el suefio individual y colectivo sobre el

futuro de una regién.

La narrativa contribuyé a la toma de consciencia de la propia cultura.
“Lo que les ensefa que su comportamiento (valores, pricticas, representaciones,
etcétera.) es distinto al de los otros” (Flérez, 2005, p. 45). La narrativa, en esta
experiencia, no solo funciona como una estrategia pedagdgica, también “La
narracién es un modo de pensar, una estructura para organizar nuestra conciencia

y un vehiculo en el proceso de la educacién y, en particular, de la educacién
cientifica’ (Bruner, 2003, p. 132).
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Otro aspecto importante y significativo de la narrativa, es la identificacién
por parte del lector con el lenguaje popular, este le es atractivo. Algunos
estudiantes comentaron su interés por las guacas, los poporos y las comunidades
Quimbayas; de la misma forma, por los animales y las plantas caracteristicas de
la regién. Lo anterior indica que el relato sirvi6 para resignificar los simbolos, la
historia, la tradicién y la ciudad, no desde la memoria, sino desde la asociacién
del recuerdo hacia los personajes fundadores del municipio y hacia sus elementos

ecosistémicos.

Ya que finalizamos nuestro trabajo, pienso que ha sido muy agradable
compartir con estos profesores tan queridos. Los tres quedamos muy contentos
con el esfuerzo realizado; no obstante, es el momento de regresar. Yo sé que
siempre tengo mucho trabajo en mi finca, aunque no recuerdo exactamente hace
cudnto no voy por alld. He estado como confuso por estos dias. Asi que voy a salir

del colegio a dar una vuelta por el barrio para aclarar mi mente antes de irme.

Al salir, veo a mi hijo Antonio. Justo por pensar en él y en sus ideas de
fundar una ciudad es que me he sentido nostalgico por estos dfas. El va caminando
con la mirada baja y un poco distraido. Lo llamé y no me escuchd, asi que voy a
seguirlo, tal vez descubra qué le pasa. A pocas cuadras del colegio, observo que
entra a un sitio, es el cementerio. Yo, muy intrigado, ingreso sigilosamente, no sé

de qué se trata esto.

De repente, mi hijo se detiene y llora frente a una ldpida. Al acercarme,
leo: “Progreso Ocampo. Hijo, papd y abuelo: el gran contador de historias 1930-
2016. Padre de uno de los fundadores de este municipio”. El mundo gira a mi
alrededor y ahora comprendo todo: las personas que no me saludan, el vigilante
que me deja pasar, los profesores que no me escuchan, la mala atencién en la
cafeteria, mi falta de apetito, mi piel fria y pélida... Ahora soy yo quien llora,
pero de orgullo y satisfaccién al ver que mi hijo hizo realidad el suefio de fundar

una ciudad: Dosquebradas.
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Capitulo III

Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA): herramienta pedagégica para la

comprensién lectora en la asignatura de Quimica’

Rubén Dario Posada Bernal?
Madeleyni Castillo Gutiérrez’
Wilmar Ospina Mondragén*

Camilo y su primer dia de clase

La emocién en la que me encontraba me llenaba tanto que hasta mi rostro
lo podia reflejar. Ver nuevamente las caras de mis companeros, mis profesores,
y hasta la coordinadora, me generaba alegria. Habia pasado mucho tiempo sin
sentir lo que hoy estoy sintiendo. La condicién en la que verdaderamente vivo
me aleja, me dispersa. El consumo en mi hogar, la violencia, sentir que a nadie le
importo es fatal. En mi hogar reina la hipocresia, la mentira, el engano; ese es el
mundo del que vengo, y si les contara mds, tendrfan que invitarme a un pancito

con chocolate porque va para largo y esto a palo seco no entra.

Es nuestra primera clase de Quimica, con el profe Rubén, todos los
estudiantes estamos a la expectativa. Este va hacer nuestro segundo afo con ¢él, el
afo anterior fue algo dificil la asignatura. Las clases fueron en el salén y solo se
tenfa el tablero y unas guias de trabajo que él mismo escribia y nos las dejaba en la
fotocopiadora del barrio para que les sacdiramos copia, ya que no contdbamos con
una biblioteca cercana; la municipal estd muy lejos y la del colegio no tenia una
persona encargada para hacer el control de préstamos escolares. Aunque se veia
que tenfa toda la intencién de que aprendiéramos, habia temas que eran dificiles

de comprender. Las gufas estaban desarrolladas casi en su totalidad con texto, y al

1 Escrito producto del trabajo de grado para obtener el titulo de Especialista en Edumdtica, Cohorte X

2 Licenciada en Espafiol y Literatura, Universidad Tecnoldgica de Pereira. Especialista en Edumdtica y Magister en Pe-
dagogfa y Desarrollo Humano, Universidad Catdlica de Pereira. Docente de aula, Alma Mdter Universidad Tecnoldgica
de Pereira. Correo electrénico: madeleiny.castillo@ucp.edu.co

3 Quimico Ambiental, Universidad Santo Tomas. Especialista en Edumdtica y Magister en Pedagogia y Desarrollo
Humano, Universidad Catdlica de Pereira. Docente de aula (Secretaria de Educacién de Dosquebradas). Correo elec-
trénico: ruben.posada@ucp.edu.co

4 Licenciado en Espafiol y Comunicacién Audiovisual y Magister en Lingiiistica, Universidad Tecnolégica de Pereira.
Docente, Universidad Catdlica de Pereira y Universidad Tecnoldgica de Pereira. Docente de aula (Secretarfa de Educa-
cién Pereira). Correo electrénico: waospina@utp.edu.co
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momento de leerlas el lenguaje era para cientificos, esto me bloqueaba. Era como
estar leyendo ese libraco de quimica que me presté mi tia un dia que debia hacer

una consulta acerca de los modelos atémicos.

rofesor Rubén nos dijo que este afio contarfamos con un nuevo
El profesor Rub dijo q t t

amigo, el cual nos ayudaria para que los temas fueran mds claros. Comencé a
buscar a mi alrededor a alguien con “pinta” de “nerd”. Al cabo de unos segundos,
al ver que todos estdbamos expectantes de un nuevo compafero, me sorprendi
porque éramos todos los del ano anterior. Nos mostré un maletin negro en el cual
habia un proyector, varios soltamos una carcajada por lo ingenuos que fuimos en

€s€ momento.

Pero antes de empezar a explicarnos nos pidié que guarddramos todo y

nos hizo algunas preguntas de forma individual, a manera de evaluacién.

Primer dia de clase y ya con examen, pensé. Al parecer este afo serd
muy largo. Al terminar, nos conté que queria tener claro nuestros conocimientos
previos. Luego nos hizo otras preguntas algo tontas desde mi punto de vista,
aunque vefa que ponia los resultados en el tablero y al final esos resultados los

apuntd en un cuaderno.-

Aproveché para hablar con mis compaferos. Me contaron lo que hicieron
en sus vacaciones. Incluso, también molesté a Andrés, el mds nerd del salén; se
las cree todas; y un buen papelazo no hacia dafio a nadie. Les confieso que asi soy
yo: desinteresado, y si acaso eres docente rdpidamente me identificarias sentado

atrds y con pocas ganas de aprender.
Ese dia, en la Gltima hora de clase, encontré un cuaderno del profesor de

Quimica. La verdad es que si pienso devolvérselo cuando lo haya leido; ademds,

todo se enlaza con lo que estdbamos trabajando. Me causa mucha curiosidad.
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Manana del dia 20 de enero

(Rubén y su cuaderno)

Desde que, en la mafana, un rayo dio directamente en mi rostro, sabia
que un gran dia me esperaba. Me o rganice, tomé mi bolso y sali en mi carro.
Asimismo, sabia que era un dia para hacer muchas actividades por la expectativa
de conocer a los nuevos grupos. Hoy iniciarfamos el primer periodo escolar en
la Institucién Educativa Manuel Elkin Patarroyo, y se nos asignaria un horario
provisional hasta no saber con exactitud cudntos estudiantes habia matriculados

en el colegio.

Por fortuna, o mala suerte, me han puesto los tres octavos que formaron
este afio y con ellos realicé la conducta de entrada que tenia preparada para este

grado.

En la dltima hora, que la tengo “libre”, se supone, reviso las respuestas
de los estudiantes. En ellas puede determinarse que los jévenes viven cerca
del colegio, el cual se encuentra ubicado en la Comuna 9 del municipio de
Dosquebradas (Risaralda). En este sector se encuentran barrios como La Mariana,
Venus [ y I, Jupiter, Divino Nifo Jesus; y la poblacién estd entre los estratos 1
y 2, principalmente. La cantidad de nifios matriculados es muy similar a la de
las nifias. Hay 126 estudiantes con presencia de minorias étnicas (indigenas, y
afro-descendiente). De la misma manera, les pregunté cudles eran las fuentes
que ellos tenian de consulta; a lo que respondieron que normalmente utilizaban:
Wikipedia (70%), Rincén del Vago (10%), Yahoo respuestas (10%) y la consulta
de textos escolares (10%). Las respuestas las registré en mi cuaderno. Entonces,
la primera fuente de informacién que la mayoria de los estudiantes usard tiene
la Internet como protagonista. ;Qué pasard si creo un sitio virtual donde mis
estudiantes puedan consultar la informacién bdsica y necesaria de mi asignatura?

:Este sitio virtual les ayudard a comprender ain mejor la quimica?
Camilo: primera semana de febrero

Me encontraba cansado, pero con muchas ideas y esperanzas. Aun tenia el

cuaderno del profe Rubén. Estaba preocupado, ya que no queria que le sucediera
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lo del afio anterior: que pensara en un proyecto que nos condujera a la mejoria
del aprendizaje sin ningtn resultado, al menos, aceptable. Al parecer, la cabeza
del profe Rubén daba muchas vueltas en relacién con este problema. Asimismo,
lo primero que evidencié el afio 2016 es que los estudiantes tuvieron una alta
probabilidad de fracasar en el drea de Quimica por varios factores. Sin embargo,
él pensaba que la Quimica era una asignatura que podia transversalizarse con
otras dreas de trabajo, principalmente con las de Lenguaje y Matemadticas. Otra
dificultad consistia en que los estudiantes han desarrollado una capacidad de
comprension lectora en un nivel bajo, olvidando la manera de enfrentar un texto
independiente de la asignatura para comprender su contenido, aunque esto es una
realidad en todo el pais, manifestada por un senor Herndndez (2015). En tercer
lugar, falta acompafamiento por los padres de familia. Y, finalmente, estudiantes
desmotivados y desinteresados por la falta de alternativas metodoldgicas que
enganchen e involucren al grupo en general. Al leer estas inquietudes en el

cuaderno del profe, yo me quedé un poco triste.

En este orden de ideas, el profe de Quimica inicié pensando que habia
que cambiar la forma de ensefarle a sus estudiantes; debia tener una estrategia
que fuera mds significativa para ellos, ya que, por los resultados, era evidente
que algo estaba pasando; al mismo tiempo, recordaba la teoria del Aprendizaje

Significativo de Ausubel, que revolucioné su pensamiento y lo hizo cuestionarse.

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es la
simple conexién de la informacién nueva con la ya existente; la
estructura cognoscitiva del que aprende, por el contrario, solo define
el aprendizaje mecdnico como una “simple conexién”, arbitraria y
no sustantiva; el aprendizaje significativo involucra la modificacién
y evolucién de la nueva informacidn, asi como de la estructura

cognoscitiva involucrada en el aprendizaje (Ausubel, 1983, p. 59).

En este momento me tomaré un descanso. Han sido dias en los cuales,
mientras estoy en clase, leo el cuaderno de mi profesor que, considero, me ha
atrapado. Con esto quiero decir que en mis otras asignaturas no me ha ido muy

bien, poco atiendo. jYa soné el timbre que parece carro de helado!, falta poco
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para salir y veo coémo todos compraron y consumieron su desayuno; mi realidad

ni me dice buenos dias.
Segunda semana de febrero

Hoy fue nuestra primera clase de propiedades de la materia. El nombre
de por si ya intimida y crei que iban a ser las horas mds largas del dia. El profesor
Rubén nos pregunta si conocemos del tema, todos respondemos, casi al mismo
tiempo, que no. Para empezar, nos mostré un video promocional de una pelicula
de superhéroes llamada fron Man, y nos pregunté que, si ese video nos puede
ayudar a reconocer las propiedades de la materia. Algunos movimos la cabeza
haciéndole saber al profe Rubén que si; otros, que no; y el resto de companeros

tienen un rostro extrano, como indicando: “el profesor se enloquecié”.

Inici6 su presentacidn, vi que tiene muy bien las diapositivas, con poca
letra. Solo el nombre, una definicién corta, una gran imagen, apuntes de los
libros guia que usa, escritos por un tal Petrucci; también otro autor que decia
cosas importantes sobre los hipertextos, un sefor de apellido Santillana. No sé
qué me pasa este afno, pero le entiendo mucho mids fécil al profesor. Para terminar,
nos deja buscar las propiedades fisicas de la materia a nuestro modo. La verdad

estoy muy motivado.
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Figura 5. Imdgenes mostradas en clase

Punto de ebullicién: es la temperatura a la cual una | Punto defusidn: es la temperatura a la cual
sustancia pasa del estado liquido al estado gaseoso. | una sustancia pasa del estado solido al estado
liquido.

Densidad: es la relacién que existe entre la masa de | Fragilidad: es la tendencia a romperse o
una sustancia y su volumen. Por ejemplo, un trozo | fracturarse.

de ploma pequefo es mas denso que un objeto
grande y liviano como corcho.

Fuente: elaboracién propia

El uso del proyector nos ayudé muchoyy, tal vez, por eso hemos mejorado
en cuanto a la compresién de los textos a través de la imagen (Tapia, 2005);
ademds, el uso de las imdgenes para relacionar con su significado posibilita que
todos comprendamos mucho mejor cualquier texto (Ferradini y Tedesco, 1997;
Barnés, 2005).

Tercera semana de febrero

De nuevo estamos en clase de Quimica, y el profe Rubén nos pide que
leamos lo que habiamos buscado acerca de las propiedades fisicas. Andrés, como
siempre, es el primero que levanta la mano; pero el profe hace que no lo ve. De
repente escucho mi nombre. Se me enfri6 todo y no entiendo por qué, si pocas

veces hago las tareas y hoy la hice muy bien, eso creo yo. Me pidié que leyera lo
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que habia encontrado sobre la densidad. Quedé en blanco cuando me pidié que
le dijera, con mis palabras, lo que habia acabado de leer. No fui capaz de hacerlo.
Y mis compafieros tampoco. Entonces el profe Rubén encendié su proyector
y nos ensefi6 su definicién. Al ver la imagen de una balanza antigua en la cual
pesaban lo mismo pero el volumen era muy diferente, realmente entendi lo que
tenfa en el cuaderno y me di cuenta de que durante toda mi vida de estudiante

he conocido el término de “pesado”.

Las imdgenes mostradas, usando el proyector en clase, nos ayudé mucho
a entender la teoria que, a veces, se hace muy dificil de entender, siendo las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), como dice mi profe de
Tecnologia, una muy buena estrategia para mejorar la comprensién lectora en los
estudiantes (Alvarez, 2016).

Cuarta semana de febrero

El profe continué con el tema de las propiedades fisicas de la materia y
en realidad me gusté mucho. Ahora, incluso, me siento en las sillas de adelante
para no distraerme con mis compafieros. Muchos toman apuntes, la verdad, yo
prefiero poner atencién al profe Rubén porque considero que, mientras escribo,
puedo perderme una explicacién importante sobre el tema trabajado. El profe
Rubén se dispone a proyectar una nueva presentacién sobre un nuevo tema:
las propiedades quimicas. De un momento a otro apaga el video beam. ;Qué
habra pasado? ;Alguien estard de gracioso con el profe Rubén?, me cuestiono.
Fl se ubica en la mitad del tablero y empieza a hablar acerca del proyecto que
desea implementar en el aula. Y nos sugiere que quienes queramos participar
tendremos que cumplir con dos condiciones: la primera, contar con acceso a
un computador e [nterner y, la segunda norma, mucho mds fécil, consiste en
demostrar ganas y actitud para participar en dicho proyecto. No falt6 el que
preguntara si darfa nota adicional; a lo que contesté de manera negativa. Lo que
si prometia era que los que participaran tendrian una alta probabilidad de ganar

la asignatura.

Cuando estaba pensando en quién se meterfa sin nota, escucho mi

nombre. El profe Rubén me estd preguntando si quiero o no hacer parte del
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proyecto. Me sorprendi, no imaginé que al profe Rubén le interesara mi presencia
en su trabajo. Después de mi respuesta afirmativa, 14 voluntarios mds levantaron
la mano. Con 15 estudiantes el profe Rubén cerr6 la convocatoria. Nos sentiamos
felices.

Ahora entiendo el porqué de una férmula toda extrana en la cual aparecia
un nimero 45 dividido por 3. Esos eran los alumnos que necesitaba y, como son

3 grupos, requerifa 15 por salén (Wackerly, Mendenhall y Sheaffer, 2008).

Numero de estudiantes por salén 15, Siendo: n: Tamafo de muestra. Z:
Nivel de confianza (90%). P: Proporcién de la poblacién con la caracteristica
deseada (0,5). Q: proporcién de la poblacién sin la caracteristica deseada (0,5).
E: nivel de error dispuesto a cometer (10 %). N: tamafo de muestra (126).

Luego nos dio una direccién de Internet (sites.google.com/ucp.edu.co/
gemc/) en la cual encontrariamos toda la informacién que hemos visto en clase.

Senti un alivio debido a mis pocos apuntes, por no decir que ninguno.

Esa noche visité a mi tia Claudia, estaba revisando el Facebook. Recordé
la pdgina, ingresé la direccién y di una “ojeada”. Comencé a leer la informacién
que tenia en el portal, me parecié muy sencilla, realmente. El uso del proyector y
las presentaciones de Power Point nos ayudaron a comprender las lecturas que se

encontraban en la pigina Web del profe Rubén (Herndndez y Arteaga, 2011).
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Figura 6. Pdgina principal del Google Site
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Sitio web pensado para los estudiantes del [E Manuel Elkin Patarroyo

Creado por: Ruben Dario Posada

Fuente: Tomado del sitio web I.E Manuel Elkin Patarroyo

Primera semana de marzo

Contintio leyendo sobre los temas que al profesor Rubén mds le
llamaban la atencién. Entre lineas encontraba la explicacién acerca de los tipos
de aprendizaje significativo.

Aprendizaje de representaciones

Es el aprendizaje mds elemental del cual dependen los demids tipos de
aprendizaje. Consiste en la atribucién de significados a determinados simbolos.
Al respecto, Ausubel (1983) expone: “Ocurre cuando se igualan en significado
simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan
para el alumno cualquier significado al que sus referentes aludan” (p. 46).
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Aprendizaje de conceptos

Los conceptos se definen como “Objetos, eventos, situaciones o
propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se designan
mediante algin simbolo o signos” (Ausubel, 1983, p. 61).

En el texto hallé parte de lo que el profe Rubén habia comentado en
clase. Descubri que el proyecto se basaba en la teoria del aprendizaje significativo;
asimismo, en el desarrollo que han tenido las TIC para mediar un aprendizaje
mis interactivo. En nuestra Institucién, se encuentra recopilado el contenido que
se desarrollard en la asignatura. Lo que desea promover el profe Rubén, por medio
del proyector, es el aprendizaje auténomo centrando los procesos formativos
de los estudiantes y guiando mids el aprendizaje por las representaciones y la

motivacion directa hacia los educandos.
13 de agosto del 2016. En la especializacién

En esa fecha, leyendo en el cuaderno del profe Rubén, encontré que él
vio la oportunidad de iniciar la especializacién en Edumdtica de la Universidad
Catdlicade Pereira, con el interés de poder tener y aprender sobre qué herramientas
podrian ayudar a mejorar su quehacer docente; a ser un mejor inmigrante digital
en una nueva era que reta a la educacién; asi como lo decia Prensky (2001). Un

nombre raro que ubiqué en el costado derecho del cuaderno del profe Rubén.

En su cuaderno, comenta el profe Rubén que el primer dia de clase
conocié a sus companeros. En total son 20. Finalizando la manana definen la
persona con la que se hard el trabajo de grado. El director de la especializacién los
orienté acerca del tema de investigacidn que, en el caso del profe Rubén, consistia
en poder ensenarle a sus educandos a comprender la quimica de manera mds real,
cotidiana y motivante, ya sea dentro o fuera de clase. De hecho, aquel dia hablé
la profesora Madeleyni Castillo, Licenciada en Espafiol, quien compartia su
deseo de tener herramientas TIC o estrategias para que sus estudiantes tuviesen
una mejor comprensién lectora. Coincidencialmente, ambos tenfan una idea

bastante semejante, razén por lo cual conformaron un grupo.
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Cuando la clase concluyé en el aula de posgrado, el profe Rubén
halla un block sobre una de las sillas. Con curiosidad lo observa y se dirige a
almorzar. Comparte con sus compaferos. La clase contintia y detecta que el
block abandonado sigue alli. Cuando todos se marchan, al profe lo aquejan
dos preguntas: ;de quién serd ese block? ;Cémo dejar el trabajo de uno de mis
companeros? Inmediatamente la curiosidad lo impulsa y lleva el cuadernillo de

hojas consigo.

Rumbo a su casa, con el documento entre sus manos, la intriga lo devora.
Abre la primera hoja y en ella descubre un pre-test con la fecha de febrero. El
objetivo es determinar cudl era el grado de conocimiento de los chicos con
respecto a los temas que iban a darse en la asignatura de Espafiol y Literatura.
Realmente, la idea le parecié muy interesante, pues también la habia aplicado.
Por consiguiente, su proyecto coincidia con el pre-test que él ya habia hecho
a sus alumnos. Prosigui6 con las siguientes hojas. Pero detallé que habia unas
despegadas. Para él fueron muy llamativas porque eran diferentes imdgenes
explicadas de la siguiente manera: descripcién y contexto de la imagen en
relacién con su respectivo significado. El proceso para el profe Rubén se torné
muy llamativo; se sinti6 identificado. ;Y es posible que encontrara una forma
diferente de llegar a sus estudiantes! Estuvo leyendo en todo el transcurso del
camino y en particular pudo identificar que también estos jévenes confundian
aquellos conceptos y, lo que entendia, era que se les facilitaba aprender por medio
de la imagen. Llegé a casa. Con el solo hecho de ver a su hija y esposa, descansé.
Al caer la noche, continué trabajando, pensando en la fuerza que tomaria el
aprendizaje significativo por medio de la imagen; definitivamente el indicio que

esperaba habia llegado.

En el transcurso del segundo periodo pasaron los dias y las semanas,
escribia el profe Rubén en su cuaderno de notas. Alli manifestaba que el block
pertenecia a su companera Madeleyni, a quien le devolvié el instrumento. Y,
desde las aulas de clase, seminario tras seminario, se fueron fortaleciendo ideas
y conceptos que daban un cuerpo fuerte al proyecto de investigacién que se
habia trazado con la docente Madeleyni. Como resultado disefiaron una pdgina
apoyada en contenidos, actividades de quimica, videos, entre otros ejercicios, que

se mediaban con ejercicios sobre las reglas ortogréficas o actividades que tenfan
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que ver con los adjetivos y los sustantivos. Incluso, el uso pedagdgico de una tabla
periédica relacionada con la forma correcta de utilizar las letras, las palabras, era

una estrategia fenomenal. Para mi, todo lo que alli se relataba era interesante.

Cuando se termine la plataforma (size) y se habilite, los estudiantes
podrin explorarla, conocerla y asi, en clase, dar alusién a ella y observar qué
resultados se obtienen con su uso, le comentaba el profe Rubén a su companera

de estudios universitarios.
24 de septiembre del 2016. En la especializacién

En el cuaderno aparece un bosquejo que, al parecer, era el disefio del
proyecto que desarrollarfa en su asignatura de Quimica; exponia en las cuartillas
los conocimientos que debia poseer el futuro especialista en Edumatica. Segiin
él, a su cargo estaria la creacién de la plataforma e ingresaria las herramientas
para conocer y hacer las actividades del drea de Quimica y, la Licenciada en
Espanol y Literatura, Madeleyni Castillo Gutiérrez, se encargaria de las
herramientas gramaticales y conceptuales importantes que sirvieran como base
para la comprensién de temas y actividades en la asignatura de Quimica. Ademis,
contenia los siguientes cuestionamientos y respuestas: ;Qué se va a disenar? Un
objeto Virtual de Aprendizaje (OVA). ;Cémo? Se creard como un sitio Web. ;Qué
necesitamos para esto? Tener acceso a [nternet, una computadora y herramientas
que hardn parte del contenido, conocimiento de disefio y creatividad, mucha
creatividad. Eran algunos apuntes que tenia el cuaderno del profe Rubén en los

costados de las pdginas.

Leo de nuevo el cuaderno del profe Rubén. En él tiene varias opciones
subrayadas: dos Wix y Google Site. Pero frente a la opcién Google Site expone
que es la mds conveniente para subir las presentaciones y los videos que vemos
en clase, al parecer es mucho mds fécil. De igual forma, todo lo que tenga el
Drive de Google lo puede adicionar de una manera muy sencilla.“Nuestra labor
como docentes es guiar al alumno para que adquiera diferentes destrezas y
conocimientos funcionales en su vida diaria y académica, guidndolo para que

sea responsable de su formacién”, escribia el profe Rubén con toda la razén. A
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mi esto me parecia muy bonito y me llevaba a pensar que los docentes siempre

quieren lo mejor para sus estudiantes.

Y continuaba con sus reflexiones: por eso los docentes debemos ser
conscientes de que las materias son transversales; es decir, el profesor de
una asignatura podria revisar en los diferentes espacios de evaluacién otras
competencias que no son de su drea, por ejemplo, el maestro de Matematicas
también tiene la obligacién de revisar la ortografia. Es claro que esto aumenta
el tiempo de trabajo, sin embargo, podemos contribuir a la integralidad del
estudiante (Mejia y Herndndez, 2011). El fin de la plataforma es crear una
transversalizacidn entre la asignatura de Lengua Castellana y la de Quimica. Silo

logro estaré muy satisfecho, ponia antes del punto aparte.

Mds abajo, pensaba en el proyecto con su compafera y cémo podian
ayudar a los estudiantes para reconocer su condicién y la forma en que desearian
aprender actualmente. Es indispensable saber que antes aprendian de una manera
mds conductual; eso quiere decir que el tiempo no llega solo, y debemos estar
avanzando con él. Ahora sus expresiones y su lenguaje también han cambiado y

como tal debemos hacerlo los profesores, decia el texto en el cuaderno.

Los estudiantes han centralizado diferentes conceptos que se relacionan
en su propio contexto, de igual manera, pude recopilar informacién de calidad,
descubriendo que realmente se aprende de forma mds efectiva cuando les
presentamos imdgenes, cuando observan un video y hasta cuando ellos mismos
son los protagonistas de sus propios inventos. La site capté la atencién de aquellos
estudiantes que estaban desinteresados de mi clase, subrayaba el profe Rubén en
su cuaderno y me nombraba como uno de ellos; tal vez, el que mds cambios

favorables habia presentado. Ello me enorgullecia.
Segunda semana de marzo

En la semana anterior terminamos de ver las propiedades fisicas y
quimicas de la materia y, en la clase de hoy, harfamos una evaluacién para saber

qué tanto habiamos aprendido. Llegamos todos muy puntuales, nos hicimos en

nuestros puestos habituales y, cuando el profe Rubén terminé de llamar a lista,
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encendié el proyector, nos pidié que guarddramos cuanta cosa tenfamos encima
del pupitre, a excepcién de una hoja y un lapicero. Empezamos a desarrollar el
examen, el cual consistia en imdgenes y a un lado las opciones a las que podia
corresponder una propiedad de la materia. No es por dirmelas de mucho, pero
la verdad me fue muy bien. Al terminar le pasamos la previa a otro compafero
y, entre todos, revisamos la evaluacién. En total fueron veinte preguntas de las
cuales tuve 18 acertadas. Al consultarle a los demds companeros que hacen parte
del proyecto cdmo les habia ido, todos respondieron que muy bien; tuvieron un
promedio por encima de las 14 preguntas resueltas de forma adecuada. Un alto

porcentaje, sin duda alguna.

Luego, el profe Rubén nos pasé una lectura en la que habia dos historias.
De ellas debfamos extraer cudles eran las propiedades de la materia que se
encontraban en el documento. Personalmente, al principio, me fue dificil; no
obstante, en la medida en que pasaba el tiempo, me era mds fécil responder a la

actividad planteada.
Tercera semana de marzo

El profe Rubén nos mostré su dltima presentacién acerca de las
transformaciones de la materia y pregunt6 cémo nos habia parecido el tema de
las propiedades periddicas. De improviso, otra vez, solicita que saquemos una
hoja. Del fondo del salén escuché una voz diciendo, a manera de reproche,
que no nos habfa avisado. El esboza una sonrisa y nos comenta que no nos
asustemos por eso, pues permitird que usemos todo lo que creamos conveniente
para resolver la evaluacién. En ese momento no sabia si alegrarme o ponerme a

llorar.

El profe Rubén prende el proyector y nos muestra el video de fron Man

con el cual empezé la primera clase.

Lo que debiamos hacer era identificar las propiedades y transformaciones
de la materia que se mostraran en el filme. Me sorprendié ver a Tony Stark golpear
un trozo de hierro con un martillo y saber que ahi podia observar la tenacidad y

la maleabilidad de un metal.
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Luego, pudimos ver un fragmento de Batman y los Cuatro fantdsticos.
Me asombré que de un video de superhéroes nos pudieran evaluar un tema de
quimica. Tener el acceso a la site me ha ayudado bastante para repasar fuera
del colegio los temas vistos; ademds, un sinniimero de actividades en el OVA
nos permitié aprender, de una manera mucho mds fécil, sencilla y dindmica,
conceptos de la quimica que antes ni siquiera nos interesaban por su grado de
dificultad. La pdgina o plataforma del profe Rubén es un recurso valioso para que
nosotros, sus estudiantes, aprendamos con placer y entusiasmo lo mds importante
de la quimica.

Primera semana de abril

Hoy, el profe Rubén nos dio la nota del primer periodo. Asimismo, nos
solicité la autoevaluacién respectiva teniendo en cuenta nuestro desempefo y
esfuerzo realizado en la asignatura. Fui modesto; me puse un 4,5.

El profe Rubén tenfa, en su cuaderno, varias grificas en las cuales
comparaba ciertos resultados que obtuvo este ano con la realizacién del proyecto
que se propuso con la docente Madeleyni. Dichos datos los comparé con los

obtenidos el afio pasado. Los resultados, son, si no me falla la memoria, estos.

Figura 7. Resultados pre-test
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Figura 8. Comparacién de los resultados obtenidos en el primer periodo en los
grados Octavos entre los afios 2016y 2017
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Fuente: claboracién propia
Las tablas que tenia en el cuaderno eran las siguientes.

Tabla 8. Resumen de los estudiantes de grado Octavo.

Poblacién participando del proyecto

Mujeres 23
Hombres 22
Total de estudiantes
45
del proyecto

Total de estudiantes
octavo

126

Fuente: claboracién propia
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Tabla 9. Resumen de los estudiantes que no aprobaron el primer periodo en la

asignatura de Quimica

Estudiantes que no aprobaron el primer periodo Quimica
Usaron plataforma 0
Sin usar plataforma 14

Fuente: elaboracién propia

Tabla 10. Resumen de los estudiantes

Notas Promedio grados Octavo
Usaron plataforma 4,0

Sin usar plataforma 3,2

Fuente: claboracion propia

Después, en el andlisis que hacia de las graficas y de las tablas, producto
de la informacién obtenida, escribia que se logré observar que los estudiantes
participantes en el uso de la plataforma tuvieron resultados mds positivos que
aquellos que no la usaron. Esta fue la primera conclusién a la que habia llegado
el profe Rubén junto con su compaiera de universidad, Madeleyni. Y yo estaba
en los resultados positivos, como es 16gico. Asimismo, continuaba relatando que
la introduccién del proyector y las presentaciones en Power Point en las clases
aumentd, de manera significativa, los estudiantes aprobados comparados con el
afo inmediatamente anterior. Y el uso de la plataforma ayudé a los educandos en
la apropiacién de los contenidos, demostrando calificaciones buenisimas, pues
teniendo en cuenta los resultados del pre-test, en el que la nota médxima serfa 2,5
y solo un estudiante la hubiera sacado. La metodologia, indicaba el profe Rubén,
permiti6 que los estudiantes aprendieran sobre ciertos contenidos educativos que

antes desconocian o no los habian apropiado.

Los jévenes que no alcanzaron los logros propuestos en la asignatura
de Quimica, se debe, principalmente, concluia el profe Rubén, al ausentismo
que, en la mayoria de casos, llevaba a la frustracién y la desidia por parte de los

alumnos, perdiendo el interés por la asignatura debido a que ellos mismos poco
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saben de la materia y no tienen o no les interesa otra fuente de informacién.
Sin embargo, fueron un porcentaje minimo de chicos. Y, en esta parte, el profe

Rubén resaltaba con marcador fluorescente esta anotacién.

No miento al decir que, desde que el profe Rubén implementé su
estrategia basado en imdgenes y con la ayuda de las TIC, la quimica me encanté
y la entiendi ficilmente. En la seccién de conclusiones y recomendaciones, el

profe Rubén daba las siguientes apreciaciones:
Conclusiones

La introduccién de elementos TIC como el proyector, presentaciones en
Power Point, videos en clase y el uso de la plataforma para su utilizacién por fuera
del colegio, como mediadores en la labor docente, favorecieron el aprendizaje de

los estudiantes.

El uso de la plataforma es una estrategia que permitié al educando
consultar y realizar actividades que posibilitaron la apropiacién del material
expuesto en la clase y en el sitio Web. Es importante que el material seleccionado

sea revisado por el docente, remarcaba el profe Rubén.

Cuando la introduccién de las TIC al aula de clase parte de la planeacién
del profesor como estrategia para hacer mds claros y precisos los conocimientos, y
no como respuesta a presiones externas, serd una herramienta muy util en nuestra

labor docente y en el aprendizaje de los estudiantes.

Los resultados obtenidos con los alumnos que usaron la plataforma
muestran que los buenos resultados dependian de la convergencia de voluntades
porque el docente propone, motiva, y el estudiante asume un papel protagdnico
en la utilizacién de dichas herramientas interactivas, apropidndose de los
conocimientos de forma significativa y agradable. Esto escribia el profe Rubén
en su cuaderno y, pensdndolo bien, es asi, porque yo hice parte de su proceso
y hoy puedo ratificar que la plataforma y su trabajo dindmico hicieron que yo

comprendiera todos los temas de la asignatura de Quimica.
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Recomendaciones

En este aparte, el profe Rubén insinuaba la importancia de continuar
promoviendo el uso de este tipo de estrategias en todos los grados y su aplicacién
permanente durante todo el afno escolar en la Institucién Educativa Manuel

Elkin Patarroyo y, si fuese posible, en todas las demis.

Durante las evaluaciones propuestas se obtuvo un buen desempefio
porque la relacién del concepto con su significado y una imagen que lo
representara permitian que los alumnos comprendieran con mayor facilidad lo
que se desarrollaba en clase. En cuanto al significado y su relacién con el entorno
no fueron tan buenos los resultados, por lo que se deben reforzar los conceptos

con la vida cotidiana, sentenciaba categérico el profe Rubén.

Como el proyecto partia de dos situaciones: querer participar y tener
Internet, quedaria entonces crear estrategias para las personas que no cumplian con
estas condiciones. Esta solicitud me parecié sensata porque seria interesante que
todos mis compaieros tuvieran la oportunidad de realizar trabajos interactivos

en la asignatura de Quimica.

Cuando terminé de leer el cuaderno del profe Rubén, me entristeci un
poco porque alli descubri que es posible buscar muchas estrategias que posibiliten
un mejor aprendizaje para nosotros, los estudiantes. Ahora es momento de
devolver lo que no es mio y agradecer la dedicacién que tuvo nuestro profe de
Quimica hacia mi y mis compafieros. Puedo sentir que ser docente no es ficil
pero, aun asi, nos acompanan, siembran una semilla en tierra fértil para que
en el futuro seamos buenos sujetos y comprendamos que sin educacién no hay
ningun pais que sobresalga. Manana, en clase, devolveré el cuaderno de apuntes
a mi profesor Rubén y le felicitaré por su gran empefo y dedicacién. También le
pediré que se lo diga a la docente Madeleyni, pues fue su compafiera de aventura

durante este apasionante viaje del saber.
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CONTENIDO

Lee-yendas

Leyendas interactivas para potenciar las
competencias cognitivas,

Luisa Maria Buritica Vera*
Natalia Hernandez Maya**
Wilmar Ospina Mondragdn™**
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Capitulo IV

Lee-yendas: leyendas interactivas para potenciar las Competencias
Cognitivas (Interpretativa, Argumentativa y Propositiva)'

Luisa Maria Buriticd Vera?
Natalia Herndndez Maya’
Wilmar Ospina Mondragén*

Si alguna vez, en medio de una reunién familiar o de amigos, en la cual
era habitual reunirse con las luces apagadas alrededor de una vela, escuchaste una
que otra narracién de fantasmas o espantos, en las cuales las vivencias de unos
personajes que, en su cotidianidad, pasaban por momentos de horror y te ponian
los pelos de punta, seguramente, en una de esas tantas reuniones para compartir
relatos, escuchaste hablar sobre mi. Yo soy La Madremonte, ;me recuerdas? Las
personas que me han visto me describen como una mujer corpulenta y elegante,
vestida con hojas y musgo, mitad mujer, mitad monte, de piel y ojos de lagarto,
cubro mi cabeza con un sombrero grande de paja y hojas que opacan mi rostro.
Hago parte de esas historias de espanto y horror, de las que te hablaba al inicio. Soy
un personaje que, con el paso del tiempo, y gracias a la oralidad, he permanecido

en la memoria de muchos.

Te preguntards: ;qué hago aqui? He vuelto a la vida gracias a dos personas,
g ¢q £04aq g
para ser mds exacta, a dos docentes, quienes quisieron guiar a sus estudiantes
en un viaje lleno de historia, un viaje fantdstico, maravilloso, extraordinario y
paranormal. Ellas se interesaron por traer del baul de los recuerdos una serie de
historias que despiertan inquietud e interés en los mds pequefos: las leyendas.
q q q %
Yo, que fui testigo directa de esta aventura, quiero compartirte algunas paginas

de mi diario, y asi ti puedes ser participe de esta magnifica experiencia.

1Escrito producto del trabajo de grado para obtener el titulo de Especialista en Edumdtica, Cohorte VII.

2 Licenciada en Pedagogfa Infantil, Universidad Tecnoldgica de Pereira. Especialista en Edumdtica y Magfster en
Pedagogfa y Desarrollo Humano, Universidad Catélica de Pereira. Docente de aula (Secretarfa de Educacién Pereira).
Correo electrénica: luisa.buritica@ucp.edu.co

3 Licenciada en Pedagogfa Infantil, Universidad Tecnoldgica de Pereira. Especialista en Edumdtica y Magister en
Pedagogfa y Desarrollo Humano, Universidad Catélica de Pereira. Docente de aula (Secretarfa de Educacién Pereira).
Correo electrénica: natalia.hernandez@ucp.edu.co

4 Licenciado en Espafiol y Comunicacién Audiovisual y Magister en Lingiiistica, Universidad Tecnolégica de Pereira,
docente, Universidad Tecnolégica de Pereira, Universidad Catdlica de Pereira. Docente de aula (Secretarfa de Educacién
Pereira). Correo electrénico: waospina@utp.edu.co
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Dia uno

Lui y Naty son dos docentes de quienes es tan singular su imagen como
sus deseos de hacer su trabajo bien, dando lo mejor de si mismas. Ellas, tratando
de reflexionar acerca de cémo impactar una comunidad educativa, me trajeron

a la vida.

Todo comenzé escogiendo a la poblacién a la cual querfan intervenir.
Eligieron a los nifios de grado 5° A de la sede principal de la Institucién
Educativa Matecafia, un grupo de 25 estudiantes de los cuales 11 son nifias y
14 son varones, con edades entre los 10 y 14 anos; es decir, nifios cercanos a
la adolescencia, edad que atravesamos tal vez con muchos tropiezos, pero que
todos recordamos con melancolia. ;Qué hacer con ellos? Para empezar, habria
que examinar algunas de sus dificultades y necesidades. Se descubrié que
los estudiantes de grado 5° A no manifiestan un desarrollo adecuado de las
Competencias Cognitivas (interpretacién, argumentacién y proposicién). Para
las docentes, esto posiblemente se debe a que la mayoria de las actividades de
lectura se centran en el mejoramiento de la Competencia interpretativa, llevando
muy pocas veces al estudiante a tener una posicién critica frente a lo que lee, a
explicar las posibles razones de un problema, a exponer sus argumentos y brindar
unas posibles soluciones para la situacién que se le plantea en el texto... jAhh!
iCompleja tarea!; no parece ficil llevar a los estudiantes a procesos cognitivos a los
que no estdn acostumbrados, menos atin cuando al pensar en ellos estas docentes,
en companfa de Will, su asesor, decidieron que se debia hacer de manera que
llamara la atencién de los educandos, que los motivara, que “los despertara y los
moviera’; es bajo estos principios que su asesor les recomienda un tipo de texto
muy llamativo para los estudiantes en estas edades: la leyenda, la cual con sus
componentes de tradicionalidad, veracidad y sus elementos fantdsticos, producen

asombro y admiracién en el lector.

En el momento en el que deciden centrar su atencién en este tipo de
narraciones casi sin darse cuenta, como de manera mdgica, o tal vez debido a la
relevancia de ellas en sus vidas, eligieron tres leyendas: La Llorona, La Patasola y

a mi, La Madremonte.
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En ese instante fui importante de nuevo. Sentir que dos personas querian
hablar de mi, contar mi historia, y no solo eso, sino también rescatar una de las
costumbres mds importantes del pueblo colombiano: la tradicién oral. Pero, a
pesar de sentirme viva, a la par me embargaba la nostalgia, recordaba cémo en
otras ocasiones personas de entonces me evocaban constantemente, sin embargo,
mi nostalgia no fue més que algo pasajero y, asimismo, la evocacién que hacian
sobre mi, de igual forma, el recuerdo para quienes me conocieron también se

tornd pasajero.

Yo jamds hubiera imaginado que mi nostalgia no seria duradera. Estas
docentes querian hacer algo diferente, querian que sus estudiantes no solo
escucharan de mi y de las demds leyendas, sino que hicieran un trabajo de
interpretacién, argumentacién y proposicién alrededor de nuestras historias.
;Cémo? Es aqui cuando las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) jugarian un papel importante. Ahora, mis nuevos espectadores iban a
escuchar sobre mi de manera llamativa y significativa gracias a los diferentes
recursos que estas profesoras pretendian emplear (textos, graficos, sonidos,

animaciones...), convergiendo en un solo lugar: Lee-yendas, una pégina Web.

En concreto, su investigacion se centrd en fortalecer las Competencias

Cognitivas aplicando las leyendas interactivas como estrategia metodolégica.
Dia dos

Se pusieron en marcha e iniciaron la bisqueda de versiones sobre nuestras
historias, propias de nuestro pais. En medio de la averiguacién hicieron clic y
comenzd a sonar una cancién que en cualquier lugar del mundo que se escuche
hace pensar en Colombia, los acordes de La ruana me hicieron dar cuenta de que
estas docentes pretendian jugdrsela toda con su propuesta; deseaban empaparla
de identidad cultural. Fueron tres videos los escogidos para mostrar a los
estudiantes, cada uno amenizado en sus inicios con la melodia de tan hermosa
cancién. En estos videos se narraban de forma audiovisual las historias de las
leyendas elegidas.
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Con el apoyo visual definido y efectivo, se pasé a darle forma a la
pagina Web. Fueron muchos los intentos de estas docentes por elegir un recurso
TIC en el que sus estudiantes encontraran todo aquello que se permite con la
interactividad, pero sin dejar de lado el texto escrito, el cual fue transcrito de los
videos de Hugo Leén Ortiz Castellanos’. De estos videos se tomaron algunas
imdgenes, que tenfan la intencién de cautivar al visitante de la pdgina Web y
generar en €l curiosidad por seguir explorando. Adicionalmente, se buscé una
herramienta Web que posibilitara la ejecucién de actividades encaminadas a
desarrollar la Competencia interpretativa. La pdgina elegida fue Educaplay, y en
ella se disenaron actividades en las que los estudiantes dieron cuenta de aquello
que estaba explicito en el texto. Los ejercicios iban desde ordenar, completar y
relacionar partes de la narracién hasta resolver crucigramas, sopas de letras y
test. Sin embargo, ellas no solo pensaron en entregar a sus estudiantes una serie
de actividades a desarrollar, Lui y Naty deseaban averiguar los conocimientos
previos de sus alumnos, asi que, a la par con la pdgina Web, disefiaron un Blog®
vinculado a dicho portal (pdgina Web principal), ingresando a este los aportes de
los estudiantes, quienes eran guiados con preguntas como: ;qué es para ti una
leyenda?, ;cudl es la intencidn de las leyendas?, ;qué sabes acerca de cada una de

las leyendas?

Esto me parecié maravilloso. Ver que ellas se interesaban por conocer
el conjunto de concepciones y significados que los nifios posefan en relacién
con las historias a trabajar. Desde ya, la investigacién auguraba una experiencia
significativa para todos nosotros. La herramienta estaba casi lista y yo cada vez
mids entusiasmada. Cada detalle, y el interés que se colocé en el trabajo, me hizo
pensar que todo estaba dispuesto para que mis companeras de relatos asombrosos
(La Patasola, La Llorona) formdramos parte de la vida de cada uno de estos

jovenes.
Dia tres

Las educadoras tenian claro que el objetivo de su trabajo era usar la

herramienta TIC para potenciar en los estudiantes del grado 5° A las Competencias

5 ORTIZ, Hugo Leén, el abuelo del 3D —tecnélogo electrénico barranquilla, Atldntico, pensionado de la Fuerza Aérea
colombiana-—.

6 HABLANDO DE LEYENDAS: http://matecana.blogspot.com.co/
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Cognitivas (interpretativa, argumentativa y propositiva). No obstante, ;cémo
saber si lograrian su objetivo? Esta pregunta rondd por sus cabezas durante
varios dias, aunque, gracias a la claridad que tenifan sobre el tipo de investigacién
que llevarian a cabo, decidieron realizar a los nifios un pre-test y un pos-test
con los cuales querian hacerles una medicién del manejo de las competencias
antes y después de la aplicacién de las Leyendas Interactivas como propuesta

metodoldgica.

Al conocer los desafios a los que se enfrentarian sus estudiantes, en
términos de evaluacién, Lui y Naty disefaron un test a través de una prueba
virtual de 20 preguntas tipo ICFES, es decir, interrogantes de seleccién maltiple
que atendian a las competencias de interpretacién, argumentacién y proposicion,
para establecer con precisién el nivel de cada competencia en los estudiantes.
Estas docentes crearon, a partir del andlisis del marco tedrico de las pruebas
SABER de Lenguaje (ICFES , 2011), unos indicadores para cada una de las
competencias. De este modo se podria hacer medible el nivel inicial y final del

desempeno de los nifios en estas competencias.

Tabla 11. Variables de desempefo

Variable Indicadores
Lee en la superficie del texto, lo que este dice de manera explicita.

Asigna a diferentes términos y enunciados su definicién y funcién
dentro de la oracién.

Competencia Reconoce que la informacién es local o global si estd explicita.
interpretativa Reconoce las intenciones comunicativas del texto.
Da cuenta de informacién que no estd explicita en el texto.
Competencia Establece vinculos entre las ideas del texto.
argumenta- Hace deducciones entre las ideas del texto y su conocimiento previo.
tiva Asume una posicién documentada y sustentada en el texto.
Asume una posicién critica frente al texto.

Plantea alternativas de solucidn a las situaciones presentadas en el

Competencia ;
p texto, basado en lo leido.

propositiva  Establece acuerdos.

Fuente: claboracién propia
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Para la construccién de este test, ellas eligieron el texto con el que se harfan
las preguntas. Decidieron usar mi historia porque dedujeron que las leyendas de
La Llorona y La Patasola tal vez ya eran muy conocidas por los estudiantes y que,

por el contrario, de mi quizds tenfan pocas referencias.

Durante el pre-test, los estudiantes no solo demostraron su nivel inicial
de interpretacién, argumentacién y proposicién, sino que también retomaron
sus conocimientos previos frente a las leyendas para que, en el momento de
la aplicacién de las Leyendas Interactivas, los nifios relacionaran de manera
sustancial la informacién nueva con la que ya conocian, reajustando y
reconstruyendo significados que serfan evidenciados durante la aplicacién del
post-test. Esta aplicacién se haria a manera de secuencia didéctica, con una serie
de intervenciones apoyadas en el Modelo Pedagégico Constructivista, con el cual
se llevaria a los estudiantes a relacionar sus conocimientos previos con nueva
informacién, lo que permitirfa construir significados y definiciones en forma

colectiva.

La secuencia didictica se desarrollarfa en dos espacios: el virtual y el
presencial. En el primero, los estudiantes ingresarian a una pdgina en Wix, en la
que encontrarian las leyendas de manera escrita y audiovisual, sin dejar de lado
sus pre-saberes, los cuales se consignarfan en un Blog y, adicionalmente, una
pestafia con actividades complementarias que corresponderian a las competencias
interpretativa, argumentativa y propositiva, estas herramientas les darfan la
oportunidad de trabajar presencialmente, a manera de conversatorio, con sus
demds compafieros. De tal manera, el grupo focal podria exponer sus criterios

frente a las leyendas y los temas inmersos en las mismas.

Con todo debidamente planeado, la espera para encontrarme con mis
nuevos espectadores era cada vez mds corta y mds grandes mis ansias; no podia
esperar para escuchar de nuevo mi historia y las ideas que se sembrarian alrededor

de ella en estos chicos.
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Dia cuatro

Han sido dias de vivencias significativas para todos. Me atrevo a decirlo, ya
que, por mi parte, como lo han leido, me embriaga la felicidad al saber que formo
parte del dia a dia de estos pequenos, de su proceso de ensefanza-aprendizaje,
de sus conversaciones, de sus intereses y motivaciones. ;Si, motivaciones! Los
nifos, cuando Lui y Naty les presentaron la herramienta ya querian ver todos los
videos, leer los textos sugeridos y realizar las actividades propuestas. Admiraban
y elogiaban las imdgenes que alli se mostraban. Decian cosas como: “jUy, tan
chévere!”.Y sabemos que esa es una de las expresiones tipicas de un chico cuando

algo es de su agrado.

Bueno, como les estaba contando, todos querian hacer las actividades
planteadas de inmediato, pero las docentes les explicaron que lo mejor seria
abordar la herramienta paso a paso para que tuvieran una mejor claridad en el
trabajo. Ellos, a pesar de tener su inquietud a flor de piel, controlaron sus ganas

y se dejaron guiar.

La aseveracién que hice anteriormente sobre lo significativa que estaba
siendo esta experiencia para todos nosotros cobra mayor valor cuando uno se
encuentra con palabras como las de Stefany y Camila, quienes un dia después de

haber visitado por primera vez la pdgina se acercaron a Lui y le dijeron:

Camila: —Profe, ayer estuve viendo la pdgina de las leyendas en el celular de mi

mamd y se la mostré.

Stefany: —Anoche estuve donde mi tia y aproveché que habia internet para mirar

la pdgina de las leyendas y vi los videos.

Lui, de inmediato, hizo conocedora a Naty de tan bonita anécdota. Se pusieron

contentas y esto les hizo dar cuenta de que marchaban por prometedores caminos.
Cuando un joven consolida una actitud, se modifica la competencia

en todos los aspectos donde ella se involucra. .. cuando se desarrolla

el interés por el conocimiento se modifican de manera general
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las relaciones con el entorno... el joven se pregunta mds, indaga,
cuestiona y se asombra. La actitud de un joven interesado serd otra
a la que asume un joven apdtico frente al conocimiento (Zubiria,

2013, p. 35).

A consideracién mia, estas docentes crearon una dupla perfecta entre
las leyendas y las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC). Por
una parte, porque este tipo de textos o narraciones llevan al estudiante a generar
empatia con las historias presentadas, como lo expone Zubiria (2013). Por otra
parte, ellas se interesaron por dar un primer paso en el proceso de transformar
sus practicas educativas y hacer uso pedagégico de las TIC en el aula, lo que
les permitié impactar de manera positiva los intereses de sus estudiantes. Asi lo
ilustra Coll (2011): “Desplazaron su interés hacia el anélisis de las potencialidades
de las TIC para la ensenanza y el aprendizaje hacia el estudio empirico de los usos
efectivos que profesores y alumnos hacen de estas tecnologias en el transcurso de

las actividades de ensenanza y aprendizaje” (p. 13).
Dia cinco

Conforme se avanzaba en el trabajo con los educandos, las docentes se
percataron de que ya no era necesario recordarles cosas relacionadas con cémo
ingresar a la pdgina, como visitar el Blog para consignar sus aportes personales
y, mucho menos, cémo visualizar los videos o realizar las actividades. A estas
alturas, estaban tan familiarizados con la plataforma y con el quehacer en clase
que aprovechaban al mdximo todo el tiempo disponible para dedicirselo a la

exploracién de esas historias que tanta intriga causaban en ellos.

Es natural que a un chico de esta época no deba explicdrsele en repetidas
ocasiones lo que debe hacer con una herramienta tecnolégica; ellos nacieron en
la era digital, son usuarios constantes de las tecnologias y sienten atraccién por
todo lo relacionado con ellas. A través de las TIC satisfacen sus necesidades de

diversidn, entretenimiento, comunicacién e informacién.

Las docentes entendian muy bien esto, como también, gracias a su

formacién profesional, tenian claro que este nino (a) que constantemente hace
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uso de la tecnologia debia ser guiado hacia un empleo intencionado de dichas

herramientas, asi como lo expone Coll (2011):

Las TIC pueden funcionar como herramientas psicolégicas
susceptibles de mediar los procesos inter e intra-psicolégicos
implicados en la ensenanza y el aprendizaje... las TIC cumplen esta
funcién —cuando la cumplen— mediando las relaciones entre los tres
elementos del tridngulo interactivo —alumnos, profesor, contenidos—
y contribuyendo a conformar el contexto de actividad en el que se

tienen lugar estas relaciones (p. 13).

Las docentes reconocen las TIC como mediadores de las relaciones entre
estudiantes, profesores y contenidos de aprendizaje. Lui y Naty no dejaron a
sus estudiantes a la deriva en la pdgina Web, asi que planearon momentos de
discusién en el aula de clase para conocer sus puntos de vista, su actuacién critica

y creativa frente a las leyendas.

Para los momentos de discusién en el aula, las docentes organizaron a
sus estudiantes en mesa redonda y, en torno a la lectura de la leyenda que habia
correspondido ese dia, realizaron un debate sobre la misma. Planteaban una serie
de preguntas que llevaba a los educandos a expresar sus opiniones y, si era el caso,
sus posibles alternativas de solucién. De esta manera, el propésito de su trabajo
no estaria solo abordado desde la herramienta tecnolégica, sino que, a su vez,
estaria enriquecido con encuentros dialégicos. Asi pues, le estaban apuntando al
fortalecimiento de las competencias argumentativa y propositiva, definidas por el
ICFES como: la primera es una accién contextualizada que busca dar explicacién
a las ideas que articulan y dan sentido al texto. La segunda, es la apropiacién del
contexto de la situacién presentada para luego mostrar una actuacién critica y

creativa en el sentido de que crea opciones o alternativas ante la problemdtica
presente (ICFES, 2011).

Dia seis

Ya que les he mencionado los espacios de didlogo que establecian las

docentes con sus estudiantes, quisiera compartirles hoy una de esas conversaciones
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que mostraron bellas reflexiones entre los nifios del grado 5° A. En uno de
aquellos dias en los que los estudiantes visitaban la pdgina Web y terminaron de
hacer la lectura y las actividades correspondientes a la leyenda de “La Patasola”, se
dirigieron con las docentes al salén de clase y se inici6 un conversatorio alrededor
de esta historia. Durante la conversacién Lui y Naty hicieron las siguientes
preguntas y obtuvieron estos aportes por parte de los educandos:

;Qué motivé al esposo del personaje a actuar de esa manera?

Claudia: —La rabia que le dio saber que lo estaban enganando.

Juan David: —Los celos de ver que estaba con otro.

Sebastidn: —La rabia de saber que le estaba dando a otro el amor que no le estaba

dando a él y a sus hijos.
«Creen que con su venganza hizo justicia? ;Por qué?
Ximena: —No, porque no se solucioné nada.

—Yhanpool: —No, la venganza no es buena. El solo les hizo mds dafio a sus hijos,

los dejé sin mamd.
Stefany: —No, no logré nada bueno. Solo cometer un asesinato.

:Cudndo el esposo le mintié para seguirla, creen que ya tenia planeado cortarle

la pata y matar a su amante?

Daniela: —No creo. El solo pensaba en pegatle al patrén pero de la rabia hizo lo

que hizo.

Edward: —No, profe. A mi me parece que él no pensaba en matarlos, sino que la

rabia lo hizo cometer ese error.
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Verénica: —No. El no planeaba cortarle la cabeza a él y mocharle la pierna a ella
como dijo Daniela, lo més seguro era que quisiera solo pegarle al patrén pero
tenfa el machete y de la rabia que le dio lo usé.

:Qué otra cosa pudo haber hecho el esposo?

Yhanpool: —Hablar con ella.

Juan F: —Tratar de arreglar las cosas a través del didlogo.

Sebastidn: —Dialogar las cosas para saber ella por qué lo estaba enganando y asi

buscar una solucién.
;Cudl es el propésito de este personaje?
Mateo: —Asustar a las mujeres infieles para que no lo hagan.

Daniela: —No solo a las mujeres infieles, porque los hombres también lo son, y

mds que nosotras.
Ivon: —Meterle miedo a las mujeres infieles para que no enganen a los maridos.

Entre todos concluyeron que probablemente esta leyenda se hizo con el fin

de que tanto hombres como mujeres respetaran a sus parejas y no las engafaran.

Con este tipo de actividades, como lo plantea Zubiria (2006), se pone
al estudiante ante una idea formulada por €l, la cual debe ser argumentada. En
primer lugar, sefalando su pertinencia, viabilidad y originalidad; y, en segundo
momento, sustentando su propia fuerza y consistencia. Sin duda alguna, este
suele ser un ejercicio dificil para ellos, pero muy pertinente, tanto por su impacto
en las competencias argumentativa, interpretativa y propositiva como por lo que

representa en relacién con la creatividad.

Finalmente, conformaron grupos de cinco estudiantes para que planearan un

pequefio dramatizado sobre un engafio, tema principal de la leyenda de La

101 Q@O ®



Patasola. La tnica condicién consistia en que debifan proponer al final una

posible solucién para la situacién de conflicto.
Dia siete

Todos se entusiasmaron mucho, se notaban sonrientes y buscando
compaferos para sus grupos. Aprovechando que en el drea de Espanol y
Literatura se estaba trabajando con ellos el guion teatral, se les sugirié que por

grupos construyeran uno y le asignaran un nombre a su dramatizado.

El dia del dramatizado, estos chicos se presentaron con todo lo requerido
para hacerlo: su guion debidamente memorizado, su vestuario y elementos
escenogréificos, ambientando de la mejor manera posible aquellas historias que nos
querfan contar. Uno a uno los grupos hicieron la puesta en escena. Al finalizar las
dramatizaciones, la mayoria de propuestas, para dar una posible solucién al tema

el engano, estuvieron enmarcadas en una serie de agresiones isicas, es decir,
del t d d fi d
la solucién que ellos daban al problema terminaba con actuaciones de peleas a
golpes. Para nuestra sorpresa, solo uno de los grupos no hizo una propuesta de
final violento; por el contrario, quisieron mostrar un espacio de didlogo entre los

personajes para identificar las causas y las consecuencias del engafio.

Durante este proceso, Lui y Naty inmediatamente reconocieron que
los estudiantes a través de sus representaciones teatrales colocaban en juego la

dimensidn ética, como indica Zubiria (2013):

Es necesario trabajar el concepto de argumentacién y las reglas
y sus usos, para saber lo que se hace, coémo y por qué se hace; al
tiempo con el desarrollo propiamente de la habilidad general para
argumentar, para saber argumentar adecuadamente, jerdrquica
y convincentemente en textos diversos. Sin embargo, el proceso
formativo quedarfa inconcluso si no involucramos también la
dimensién ética (p. 27).

Esta dimensién ética se ve inmersa en el desarrollo de la intervencién

cuando los estudiantes, por medio de sus actuaciones, colocaban en juego su
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desarrollo moral al exponer proposiciones basadas en sus principios éticos y
morales; esto es: estableciendo juicios de valor frente a las situaciones presentadas

que los llevé posteriormente a proponer alternativas de solucién.
Dia ocho

Las intervenciones pedagégicas de Lui y Naty estaban concluyendo, los
nifos reconocian lo importante que fue para ellos conocer las historias de la
Llorona, La Patasola y la mia. Ahora era el momento de la verdad, de aplicar el
pos-test y saber si el objetivo habia sido logrado.

Con la informacién en sus ordenadores, las docentes se dieron a la tarea
de analizarla, con la satisfaccién de haber hecho lo posible para motivar a sus

estudiantes y llevarlos al fortalecimiento de sus Competencias Cognitivas.

Una vez hecho este andlisis, ellas concluyeron que los estudiantes de grado
5° A poseen un buen nivel de interpretacién textual, tanto inicial como final. Asi
se muestra en la figura correspondiente al indicador Lee en la superficie del texto lo
que se dice de manera explicita, que en el pre-test respondieron correctamente 17
estudiantes de 24, para un valor del 85%, y, en el pos-test, la respuesta asertiva

corresponde a 19 estudiantes, equivalentes al 95%.

Figura 9. Competencia interpretativa (pre-test y post-test)

Figura 1. competencia
interpretativa. Pre-test y Pos-test.

I Lee en la superficie
del texto, lo que éste
dice de manera

7 explicita.
16,5
16

Fuente: elaboracién propia
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Esta competencia fue desarrollada a través de la herramienta interactiva,
en la cual el rol de Lui y Naty se centré en ser guias en el proceso de acercamiento,
exploracién y trabajo dentro de la pdgina Web. Consideraron que su buen
desempefio se debié a que esta competencia se refiere a que el individuo dé
cuenta de la informacién que se encuentra de manera explicita en el texto, como
lo explica Van Dijk, citado por Zubiria (2006). En el momento de la lectura un
buen lector omite cierta informacién y detalles para quedarse con la semdntica;
es decir, las ideas centrales del texto. Por tanto, aunque requieren de procesos
cognitivos, esta competencia no pone en juego habilidades mds estructuradas

como las demds competencias.

En relacién con el desarrollo de la Competencia argumentativa, esta
fue en la que se presenté un mayor fortalecimiento. Por ejemplo, en el andlisis
del indicador relacionado con Hace deducciones entre las ideas del texto y los
conocimientos previos, la figura nos muestra que, en el pre-test, respondieron
correctamente 7 estudiantes para un valor del 35%, y, en el post-test, lo hicieron

asertivamente 12 estudiantes, equivalentes al 60%.

Figura 10. Competencia argumentativa (pre-test y post-test)

Figura 2. Competencia
Argumentativa. Pre-test y Pos-test.

= Hace deducciones

8 entre las ideas del
6 texto y su conocimiento
4 previo.
2
0
Pre-test Pos-test.

Fuente: elaboracién propia
En el momento de trabajar esta competencia, los nifios, a partir de las

historias presentadas, hicieron una amplia construccién deductiva de lo que no

estd explicito en ellas. Para las docentes esto se dio por la posibilidad que brinda
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la interactividad de la herramienta pedagégica de volver al texto cuantas veces
sea necesario, permitiendo que los chicos hicieran un ejercicio que pusiera en
juego procesos metacognitivos y pudieran indicar una serie de sucesos que no
se encontraban de manera formal en los textos. Ellos buscaban una coherencia
l6gica, preocupdndose mds que por la veracidad, por la validez, y asi darle fuerza
a su ejercicio argumentativo, como lo explica Piaget en su teoria de pensamiento
hipotético deductivo, citado por Zubiria (2000).

En la Competencia propositiva, los estudiantes, segin la figura,

demostraron una mejorfa notoria.

Figura 11. Competencia propositiva (pre-test y post-test)

Figura 3. Competencia Propositiva
16 Pre-test y Pos-test.

I Plantea alternativas
de solucién a las
situaciones presentadas
4 en el texto, basado en lo
N leido.

Pre-test Pos-test.

Fuente: elaboracién propia

Se puede evidenciar que el indicador Plantea alternativas de solucién a las
situaciones presentadas en el texto, basado en lo leido, en el pre-test respondieron
correctamente 9 estudiantes para un valor del 45%, y, en el pos-test, acertaron
15 educandos, equivalentes al 75%. De hecho, a través de los argumentos de
los estudiantes se puede llegar a proponer diferentes alternativas de solucién a
distintas situaciones presentadas en nuestras historias; asi lo justifica Van Dijk,

citado por Zubiria (2006):
Las preposiciones sustentan los enunciados, para que estos no

se queden exclusivamente en el nivel de la opinién, sino que

estructuren, sistematicen, y consoliden, pasando a un nivel superior
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de elaboracién; de manera que sus posturas del mundo real y
simbdlico respondan a principios sustentables, a ideas organizadas
y sustentadas (p. 108).

Las docentes consideran que esto se evidenci6é en la medida en que
los estudiantes exponian sus argumentos, logrando dar algunas alternativas de

solucién a los acontecimientos presentados.

También se comprobd un fortalecimiento en el indicador relacionado
con Establecer acuerdos, pues, como lo indica el ICFES (2011), proponer no
solo se refiere a que el estudiante plantee una propuesta, sino que conlleva a una
actuacion critica y creativa en el sentido de que crea opciones o alternativas ante
la problemdtica presente en un orden discursivo determinado. Este acto implica
la exigencia de haberse apropiado del contexto de la situacién presentada, porque

asi estd en condicién de establecer un nuevo precepto al interior del texto (ICFES,

2011).

Esta postura del ICFES (2011), sobre la Competencia propositiva, se
puso en juego cuando los estudiantes establecieron acuerdos no solo con sus
companeros, sino con el mismo texto, reconociendo su intencién comunicativa

y su finalidad como narracién oral.

Gracias al anterior andlisis, pude ver, en los rostros de Lui y Naty, gran
satisfaccién. Sienten que el trabajo realizado cumplié el objetivo propuesto, que
los ejercicios con la herramienta disefiada y los encuentros de discusién en el aula
llevaron a los estudiantes a niveles cognoscitivos superiores en los que pusieron
en juego, mds que los conocimientos previos y lo aprendido en el texto, una
amplia gama de conocimientos sociales: aquellos que hacen parte de su contexto,

su cotidianidad o su entorno.

Ellas consideran que para el trabajo con las TIC es importante el dominio
de las herramientas a utilizar y tener claridad sobre cudles de estas son mds
apropiadas para cumplir el objetivo, sin dejar de lado la intencién pedagégica
para su implementacién; la tecnologfa no es el fin, sino un vehiculo para llegar a

un propdsito.
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Finalmente, y no menos importante, las docentes reconocen el valor
narrativo y cultural de las leyendas. Narrativo en el sentido de que es un tipo de
texto con caracteristicas que resultan interesantes para abordar por parte de los

estudiantes, y cultural porque permite el rescate de la tradicién oral.
Dia nueve

Llegé el momento de contar al mundo toda esta experiencia enriquecedora.
Lui y Naty querian hacerlo de manera tal que ti, o quien se acercara a este texto,
quedara atrapado por toda esta travesia dibujada entre lineas, asi que, apoydndose
en las sugerencias de su asesor, Will, decidieron que fuera yo quien narrara
todo lo sucedido. De este modo me permitieron no solo contar la experiencia

significativa, sino generar en ti, lector, curiosidad por las leyendas.

Ahora que ya tienes una idea de quién soy, espero que te intereses por
conocer mi historia y sigamos manteniendo vigente nuestra cultura, nuestra
tradicién oral, dejando huella en la memoria de quienes te escuchen y asi poder

inmortalizarnos con el paso del tiempo.
La nostalgia vuelve a hacerse presente, esta vez por tener que despedirme,
pero sé que nos volveremos a encontrar en una reunién familiar o de amigos

donde es habitual congregarse con las luces apagadas alrededor de una vela...

estar leyendo ese libraco de quimica que me presté mi tia un dia que

debia hacer una consulta acerca de los modelos atémicos.

107 Q@O ®



Super ortografico y el
fantasma de la mala
ortografia

Luisa Fernanda Calonge Arias*
Claudia Patricia Espinal**
Jasmin Martinez Torres***
Wilmar Ospina Mondragon**#*

WOO®

CONTENIDO



Capitulo V
Stper Ortogrifico y el fantasma de la mala ortografia'
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El fantasma de la mala ortografia

Este relato inicia gracias a un acontecimiento que no le ocurre a todo el
mundo. Un dia cualquiera, cuando las licenciadas departian en la Universidad,
se les aparecié un superhéroe, asi como lo escuchan. Al parecer, en el pais de
la incredulidad ain acontece este tipo de situaciones. Este personaje es de
contextura delgada, tez clara, cabello castano y ojos oscuros y dominantes;
vestia traje gris, corbata negra y una larga y prominente capa roja. Como era de
esperarse, la reaccion de aquellas chicas fue de desconfianza. ;Cémo es posible
esto?, se preguntaron mientras intentaban contener la risa. Al interrogar a nuestro

supuesto “superhéroe”, este respondid:
—Mi nombre es Stper Ortogréfico y vengo a solicitar su ayuda, pues estoy
emprendiendo la lucha contra un temido villano que no podré vencer sin el
apoyo de ustedes.

—;Nosotras?, —preguntaron las tres al tiempo— ;De dénde nos conoce?

—Créanme, conozco mucho de ustedes, por eso quiero hacerles una

propuesta. ..
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La identidad de Stiper Ortogréfico es como la de todos los superhéroes de los
que se tiene conocimiento: misteriosa. No se sabe de dénde procede, cudl es su
nombre ni su ocupacién; se podria decir que, gracias a la labor a la que dedica
gran parte de su tiempo y energfa, es un profesor, un literato o un escribano, en
fin. Es imposible poder definir este enigma con exactitud, porque él siempre se

muestra muy reservado ante nosotras.

Este superhéroe conté a estas chicas que un dia, no muy lejano, después
de largas horas de reflexién y meditacién, pudo identificar que, en casi todas
las sociedades del planeta habita un temido villano que ha venido creciendo a
pasos agigantados porque ha logrado invadir y posesionarse de la vida cotidiana
de una parte muy significativa de la poblacién mundial. La manera como este
infame villano logra atacar a sus victimas es silenciosa y discreta; por este motivo,
las personas no identifican cudndo empieza a hacer posesién de sus mentes y
de sus vidas. Debido a este grave suceso, el personaje protagénico toma forma
y se convierte en Stper Ortogrifico, el Gnico superhéroe del mundo que busca

combatir al fantasma de la mala ortografia.

Las licenciadas, al escuchar esta historia, se sintieron imposibilitadas a no
sentir que en las palabras de Super Ortografico habia cierta vanidad y arrogancia.
¢Cémo asi que “el Unico superhéroe que busca combatir al fantasma de la
mala ortografia”? ;Acaso los docentes no luchan dia a dia contra este villano?
Al plantearle estas cuestiones, Stper Ortogréfico les conté que, en tiempos
pasados, escribir las palabras con exactitud era algo obligatorio; por este motivo,
cuando un sujeto cometia un error ortografico era castigado realizando un
nimero determinado de planas, dictados, entre otros ejercicios. Este método
se caracterizaba por impartir un aprendizaje memoristico, puesto que, de esta
manera, se evitaba que las personas recayeran en sus faltas ortograficas. Es un
hecho innegable que, durante mucho tiempo, esta estrategia permitié que los
estudiantes de generaciones pasadas se formardn en la escritura correcta de las

palabras.
Posterior a esto, y gracias al surgimiento de nuevas posturas pedagdgicas, el

proceso de ensefianza-aprendizaje cambié de forma considerable. Las metodologias

actuales son mucho mds activas y dindmicas, por lo que han ido mejorando cada
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vez mds; pero, contradictoriamente, también los problemas de ortografia de los
estudiantes, de la mayoria de las instituciones educativas, ha crecido. Frente a

estos planteamientos ellas no tuvieron mds opcién que intervenir:

—Super Ortografico, ;insintas que las metodologias actuales de ensefianza son
las causantes de los problemas de ortografia que presenta la poblacién? ;Afioras

esa educacidn repetitiva en la cual todo eran aburridas planas y dictados?

—;Esperen un segundo, no me malinterpreten!, —contesté a la defensiva—. Los
problemas de ortografia radican en los escasos habitos de lectura, la reproduccién
textual inadecuada vy, lo peor, la falta de una buena educacién en las edades
mds tempranas del aprendizaje. Dejo claro que en ningtin caso he dicho que el
problema radica en las perspectivas pedagdgicas, sino en la mala implementacién
que se ha realizado de estas; de hecho, he buscado de manera incansable una
explicacién del porqué las personas tienen mala ortografia y me encontré que
Gabarré (2010), un tedrico reconocido de esta drea, dice que: “En realidad (las
personas) se equivocan porque no hacen el gesto mental correcto “no ven” las
palabras en su mente antes de escribirlas” (p. 11). En el afdn por enterrar esos
viejos métodos de ensefianza, que por cierto eran muy aburridos, y por trabajar
en estrategias mucho mds dindmicas y activas, se instauré un pensamiento en la
cabeza de los maestros, padres y estudiantes y, por lo que logro notar, también en

ustedes: “el aprendizaje de memoria NO sirve”.

—Y es asi, Siper Ortografico, —respondieron sorprendidas—. Cuando intentamos

memorizar datos tenemos la tendencia a olvidarlos, esto es un hecho innegable.

—~Claro que si, tienen parte de razén en lo que me plantean, sin embargo,
no por este hecho debemos dejar de usar nuestra memoria. Gabarré (2010) y
multiples escritores mds sostienen que la ortografia va mds alld de un cimulo de
reglas que nos indican cémo debemos escribir de forma correcta, ya que, como
ustedes lo expresan, no dejan de ser solo datos que al final olvidaremos. Por
eso, lo que propone este autor parece ser algo muy novedoso, pero en realidad
es muy sencillo: segin Gabarré (2010), la ortografia es un acto de memoria
visual. Se ha comprobado que las personas que escriben correctamente, al oir las

palabras, recurren a una imagen visual que tienen como recuerdo de ese término
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escrito. Corrijanme si me equivoco: en ocasiones, cuando escribimos una palabra
incorrecta, nuestra reaccién inmediata es indicar: “esto se ve feo”, y se ve feo
porque nuestra memoria visual nos estd diciendo que la palabra no fue escrita de

la manera apropiada.

En ese instante, las nuevas amigas del superhéroe guardaron silencio y
se dedicaron una mirada timida que las llev6 a reflexionar sobre lo que estaba
planteando Stper Ortogrifico porque expresado asi, como lo hizo, sus argumentos

tenfan mucha légica.

Frente al silencio de aquellas valerosas mujeres, Stper Ortogréfico
intent6 tranquilizarlas, explicindoles que su deseo no es volver a la educacién
tradicional como estin pensando; todo lo contrario, la idea es reivindicar el
poder de la memoria a través de las metodologias de aprendizaje contempordneas,
especificamente, la constructivista, puesto que, pretende llevar a cabo un “cuasi-
experimento” con el cual busca adaptar la estrategia de Gabarré (2010) mediante
un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) en el que el estudiante, de forma
auténoma y dindmica, pueda ejercitar su memoria visual y asi logre superar sus

problemas ortograficos. Luego, Stper Ortogrifico agregé:

—No quiero proyectarles una visién errada de lo que soy y, como no quiero que
piensen que soy vanidoso ni arrogante, las invito a participar en este proyecto
porque reconozco que, sin la ayuda y el compromiso de todos los docentes del
planeta, no podremos combatir a este terrible villano y, por ello, desde este
momento, nuestro eslogan pasard a ser: “Super Ortografico, uno de los muchos

superhéroes que busca combatir al fantasma de la mala ortografia”.

Como pueden observar, esta es la historia de cémo este personaje
caricaturesco e inverosimil convencié a dichas sefioritas para trabajar junto a él
y fomentar en los nifos la importancia sobre la buena escritura de las palabras;
por este motivo, se cre6 un grupo increible e iniciaron labores inmediatamente
en cuanto a la metodologia que emplearian para la aplicacién del proyecto, pero,

como no todo es color de rosa, surgié el primer inconveniente.

12 WOO®



—Super Ortogréfico, nosotras somos licenciadas en educacion; sin embargo, no
ejercemos en ninguna institucién educativa; entonces, ;a quién vamos a dirigir
nuestro proyecto y cémo lo haremos? Es imposible vencer al fantasma de la mala

ortografia si no podemos trabajar con los estudiantes desde las aulas de clase.

—Imposible? —contesté sorprendido Stper Ortogrifico—. Todo lo contrario;
esto supone un reto mayor, pues le ensefaremos a ese fantasma que puede ser
combatido en cualquier rincén del planeta. Les daré una solucién, es muy fécil:
después de disenar el Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), ustedes invitardn
a un grupo de nifos de su comunidad que quieran mejorar su ortografia. Les
fijaremos un horario semanal para que acudan a participar de las actividades y,
por supuesto, vosotras brindarin el acompanamiento necesario. Los pasos a seguir
son muy sencillos. Para empezar, se llevard a cabo una medicién cuantitativa de
los errores ortogréficos que los nifos tienen al iniciar este desafio. Esto se realiza
con el fin de tener una base que determine el nivel en el que se encuentran los
estudiantes; ademds, nos facilitard la tarea al definir los avances que van teniendo
o no al desarrollar nuestra Stiper Estrategia. De forma paralela, deberdn utilizar
un Diario de Campo, ya que nos ayudard a llevar el registro de las actitudes que
los ninos tienen cuando realizan los ejercicios y, mediante su andlisis, podemos

llegar a ajustar la Stper Estrategia si se llegase a necesitar.

—Super Ortogriéfico, todo lo que nos estds planteando es muy interesante; no
obstante, antes de continuar, quisiéramos saber en qué te basaste para definir
que lo mejor para este proyecto era crear un OVA y por qué ese interés en
querer aplicar las Tecnologfas de la Informacién y la Comunicacién (TIC) en el

aprendizaje de los estudiantes.

—;Por supuesto! Les cuento que, para sustentar las bases de mi Stper Propuesta,
consulté los escritos de Herndndez (2008). Alli conoci que los medios tecnolégicos
actuales son tan avanzados que permiten ser involucrados en espacios innovadores
diferentes al aula tradicional; con ellos se pueden construir conocimientos y
fomentar la creatividad de forma divertida y colaborativa, desarrollando en los
educandos competencias del siglo XXI vy, si observan bien, esta informacién

encaja perfectamente con lo que nosotros llevaremos a cabo.
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—Genial!, Stper Ortogréfico. Igual queremos contarte que estuvimos pensando
y consideramos que seria muy interesante si involucramos en el desarrollo de
este proyecto el juego como una estrategia diddctica; tii sabes que esta es una
de las formas inherentes del aprendizaje del ser humano porque, desde tiempos
remotos, se ha utilizado en el proceso de ensenanza-aprendizaje sin importar la
edad. Es por esto que proponemos el juego como el vinculo que permita captar

el interés de los ninos al plantear nuestras actividades.

—Muy significativo, pero, ;serd posible corregir la ortografia jugando? ;No se

estdn desviando un poco de nuestro objetivo?

—Mira, queremos contarte que, al igual que td, nos hemos documentado
para fundamentar esta idea y fue sorprendente encontrar que existen multiples
posturas pedagdgicas de personas que han dedicado su vida a investigar sobre
cémo el juego es favorable en cualquier contexto de aprendizaje. Una de estas
personas es Minerva (2003), quien defiende esta estrategia como una forma
para integrar todas las dreas de desarrollo en el ser humano, propiciando un

aprendizaje mds divertido.

—Claro, tienen toda la razén. Y con todo lo que ustedes me estdn contando,
reflexiono y entiendo los planteamientos que se hacen desde diferentes
universidades de Europa que participaron en el proyecto ProActive (2011). En
dicho proyecto buscaban fomentar la prictica de la educacién creativa a través

del uso de los juegos digitales. Algunos ponentes sostienen que:

Los juegos proporcionan ciclos cortos de retorno de la informacién
(del inglés, “feedback”). Esto permite a los jugadores explorar
libremente el entorno del juego, poniendo en préctica sus propias
hipétesis, aprendiendo mediante el ensayo y el error, y obteniendo
informaciéninmediata que pueden utilizar para redefinir suposiciones

erréneas, todo ello en un entorno libre de riesgos (ProActive, 2011,

p. 10).

—Nos encanta que te haya gustado la idea, Stper Ortogrifico. Esperamos

que con esto los estudiantes se muestren muy dindmicos y participativos en
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el proyecto; ahora nos queda tener en cuenta varias cosas que nos parecen
determinantes. La primera, es que debemos tener muy presente que vamos a
trabajar con comunidad, por lo tanto, no podemos salirnos del contexto socio-
cultural en el que se mueve el nifo porque es el mejor espacio para capturar
sus intereses y necesidades. Segundo, tampoco podemos dejar pasar por alto
otras metodologias que nos permitan complementar las actividades propuestas
por Gabarré (2010), obviamente en caso de que fuera necesario y, por dltimo,
serfa bastante importante contar con un asesor con buenos conocimientos en

gramdtica, asi conformarfamos el mejor de los equipos de trabajo.

Stper Ortogréfico hace un minuto de silencio; de pronto saca de su
bolsillo el Stper ortograteléfono y llama a su amigo Stper Asesorégrafo Wilex,
quien asesora proyectos en la Universidad Catdlica de Pereira. Le expone toda
la propuesta investigativa y lo invita a hacer parte de esta siper aventura. Para
alivio del grupo, acepté dichoso. También desea trabajar en conjunto para hallar
la manera mds dindmica que posibilite no solo combatir, sino vencer al fantasma
de la mala ortografia. Si se estin preguntando cdmo se conocieron el Stuper
Asesordgrafo y Stper Ortografico, la verdad, no hay conocimiento de ello; al
parecer, esto hace parte de otro de los enigmas de dicho superhéroe. Como era
de esperarse, gracias a que al equipo se integra un nuevo participante, Stper
Ortografico convoca a todos para llevar a cabo una reunién secreta en su Stper
Ortograguarida para poner al tanto a Wilex sobre lo realizado hasta el momento
y, de igual manera, como él es el experto, resulta indispensable plantearle la
necesidad de conocer nuevas metodologias que se puedan tener en cuenta para
incorporarlas a la estrategia que se implementard. Wilex medita un momento

sobre lo planteado y responde con mucha seguridad:

—Como Magister en Lingiiistica, puedo decir que conozco una gran variedad de
metodologias que han sido empleadas a lo largo de la historia para el aprendizaje
de la ortografia, pero, como este es un proyecto especial porque contamos con
muy poco tiempo para la aplicacién del mismo, y como tengo entendido que
Gabarré (2010) sostiene que podemos evidenciar resultados en tan solo 3 meses
de trabajo, las estrategias a implementar deben ser acordes a esta teorfa. Por este
motivo, propongo que tengamos presente, de ser necesario, la idea de Martinez

(2003), quien hace hincapié en trabajar la relacién de familia de palabras y su
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origen como una forma mds significativa para que el estudiante pueda recordar
y encontrar sentido a la ortografia, lo que nos quiere decir esta autora, con el
estudio de las familias de palabras, es que de esta manera puede asegurarse el
conocimiento de la estructura y la etimologia de estas, lo que facilitaria el sentido
o significado de cada uno de los vocablos trabajados; por otro lado, una de las
ventajas que aporta esta teorfa a nuestro proyecto consiste en que la familia de

palabras favorece la escritura con propiedad y precision.

—Por otra parte, —agregé Wilex— también es importante tener en cuenta los
aportes realizados por Camps (2000) y sus colaboradoras, Cabré, Milian y Bigas.
Ellas sugieren actividades a partir del juego, pues lo consideran como el mejor
contexto para que el nifilo pueda aprender de sus propios errores sin miedo a
equivocarse. Asi, puede presentarse la ortografia en actividades problematizadas

que el nifio deberd resolver.

Todo el equipo lleg a la conclusién de que la fase de definicién estaba

completa, por lo tanto, no quedé mds que decir... {Manos a la obra!
La ortograestrategia

En la reunién que sostuvo todo el equipo, acordé que el paso a seguir
consistia en realizar el disefio de un OVA; aunque, algo olvidaron: a veces se
habla de forma muy técnica porque se cae en el supuesto de que todas las personas
saben de qué se estd hablando. Un OVA es un Objeto Virtual de Aprendizaje, de
ahi su sigla, y a pesar de que en el capitulo anterior se indicé un poco sobre este
tema, es preponderante compartir con ustedes la definicién de la cual partimos

para poder realizar el disefio del material de trabajo.

Después de mucha busqueda, se hallaron dos autores que proporcionaban
una definicién clara y concisa al respecto. Sus nombres son Balci e Inceoglu
(2006). Ellos definen un OVA como: “Cualquier entidad, digital o no digital, la
cual puede ser usada, reusada o referenciada durante el aprendizaje apoyado por
tecnologia [...] los ejemplos de Objetos de Aprendizaje incluyen una leccién, un
archivo JPEG, contenidos multimedia, un video, simulaciones, cuadros digitales,

animaciones...” (pp. 373-382).
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A partir del enunciado anterior, en un primer momento, el OVA
fue disenado en Power Point. Alli se realizd la adaptacién de una serie de
actividades propuestas por Gabarré (2010) en su cuaderno para el alumnado;
aun asi, ustedes se preguntardn por qué se habla de adaptacién. Resulta que las
actividades que propone este autor para mejorar la ortografia en los estudiantes
son para desarrollar en el aula de clase de forma fisica por medio de un libro.
Por tal motivo, la intencién se centrard en aplicar las TIC para la ejecucién del
proyecto. Se intentard ajustar la propuesta seglin los medios, conocimientos y
capacidades. Dicha labor fue muy dificil, puesto que, muchas de las actividades
requieren no solo de tiempo, sino también de la intervencién de un especialista
en programacién, razén por la cual el asesor experto recomendé continuar la
tarea sin necesidad de realizar una adaptacién idéntica a la que Gabarré (2010)
propone. La idea consistia en usar una con caracteristicas similares, respetando el

orden y la metodologia. Este fue un gran reto para el grupo.

Con este percance a cuestas, ellos tuvieron que realizar otra reunién secreta
en la Siper Ortagraguarida para poner en comiin, con todos los integrantes del
equipo, la herramienta de trabajo y poder definir si en la propuesta que realizarian

debia tener ajustes o no.

—Me gusta mucho cémo fusiona la estrategia metodolédgica del buen uso de la

ortografia con las TIC —sostuvo el Stper Asesorégrafo Wilex—.
Stper Ortogrifico agregé:

—Claro, esa es la intencién con todo esto: demostrar que en la actualidad los
maestros pueden acceder a todo tipo de recursos tecnoldgicos para apoyar su
quehacer. Por esto, nuestras licenciadas han realizado una excelente labor en la
construccién del OVA. Déjame te explico, Wilex, de qué se trata. En primer
lugar, nuestras Stper Licenciadas realizaron una presentacién contdndoles a los
nifios quién soy yo y cudl es mi objetivo al decidir trabajar con ellos. Después, les
comenté a los chicos cudl era mi Stper Secreto para escribir de manera correcta
y, ademds, los invité a seguir paso a paso mis instrucciones. Algunas de ellas son
bastante bésicas como, por ejemplo, hacer uso de los botones de navegacién para

avanzar o retroceder en las actividades... Ya sé, Wilex, te corroe la curiosidad
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por conocer mi Super Secreto. Te cuento que dicho secreto realmente no me
pertenece. Ya te he contado que Gabarré (2010) fue quien lo descubrid y consiste
en aprender a utilizar la memoria para mejorar la ortografia y, para ello, solo
deben realizarse unos pasos muy sencillos. Para empezar, el estudiante tendrd que
imaginar que en su mente hay una pantalla mdgica donde lo tnico que tendrd
que hacer es poner en ella todas las palabras que se le dificulten; al llevar a cabo
esta tarea, el escolar deberd ver esa palabra o palabras en su mente al cerrar los
ojos; por eso, cuando el nifio olvide cémo se escribe esa palabra o palabras, lo
tnico obligatorio por hacer serd dirigir su mirada hacia arriba y luego girard los
ojos hacia la izquierda; se supone que este ejercicio permitird activar la memoria

del estudiante.

Posterior a toda la parte de instrucciones, pasamos a la primera actividad
que el estudiante realizard. Esta consiste en hacer el dibujo de un personaje de
la televisién que le posibilite recordar al nino el proceso visual que te expliqué
anteriormente. Al terminar, el educando encontrard un ejercicio de figuras, el
cual le exigird recordar la forma, el color y la posicién de estas; luego, el nino
responderd 6 preguntas con 3 opciones de respuesta cada una, las cuales tendrdn
que ser resueltas de manera correcta para poder avanzar al segundo nivel. El
propésito de esta actividad es similar al anterior y radica en estimular la memoria

visual.

Al concluir el ejercicio, los nifos pasardn a otro nivel en el que trabajardn
los colores, pero ya no con figuras sino con letras. El primer nivel, de complejidad,
se lleva a cabo con palabras de dos letras e ird aumentando hasta llegar a palabras
de cuatro letras; del mismo modo que en la actividad pasada, los nifios resolverdn

una serie de preguntas con 3 opciones de respuesta para poder avanzar.

Con este ¢jercicio, los estudiantes podran relacionar la memoria visual,
trabajada anteriormente, con la ortografia. Justo en este punto, los estudiantes
tendrdn que acceder al siguiente enlace: www.edudigital.net. Te cuento, Wilex,
que esta pdgina Web fue desarrollada por nuestro teérico Gabarré (2010) porque
¢l deseaba disenar un espacio donde los alumnos pudieran acceder y practicar

mids la memoria visual en el juego de formas y palabras.
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En esta pdgina, los aprendices encontrardn la posibilidad de practicar
de manera gratuita ciento quince palabras e ingresar otras veinticinco, las que el
estudiante considere que se le dificultan; esto con el propésito de poder repasar

las veces que sea necesario.

A estas actividades se puede ingresar cada vez que los ninos deseen
practicar. Una vez los chicos realicen el repaso en la pagina Web, deberdn volver al
OVA y realizar la siguiente actividad: escuchar una palabra y escribirla de derecha
a izquierda y de izquierda a derecha en un espacio especifico; después de esto, los
estudiantes tendrdn que leer un cuento y visualizar los términos que les causen
mis dificultad; asi, los ninos tendrdn que escribir dichos lexemas en los espacios

en blanco que hay al frente del relato.

Elsiguiente ejercicio consiste en escuchar un cuento y escribir en el tablero
aquellas palabras que se les dificulten y, por dltimo, los estudiantes escribirdn en

la Siper Agenda Digital el vocabulario adquirido en la sesién de estudio.

—Muy bien, Stper Ortogrifico —expresé Wilex—. Me parece que el OVA es
muy sencillo y puede servirnos para alcanzar los objetivos propuestos. Antes de
continuar tengo una pregunta: ;dénde puedo encontrar la Stper Agenda Digital

de la que me hablas?

Stper Ortografico dedicé una mirada de preocupacién porque no habia notado

que esta no se encontraba en el OVA, por lo que alguien del equipo intervino:

—Tienes toda la razén en lo que mencionas Wilex. Queremos informarles, ahora
que estdn los dos, que por la limitacién de la herramienta no pudimos realizar la
agenda de manera virtual. Nuestro propésito no era solo que los nifios agregaran
palabras, sino que estas quedaran guardadas dentro del OVA para que ellos
pudieran entrar las veces que quisieran y agregar nuevos términos; por tal motivo,
decidimos disenar una agenda fisica con el emblema de Stper Ortografico. Asi,

los nifios pueden llevarla a casa y a sus colegios para retroalimentarla.

—Muy bien, licenciadas. Me parece una excelente solucién. Solo deseo saber

cémo fue disehada —consulté Wilex—.
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—El diseno de la agenda es bdsicamente como un diccionario. Las hojas se
ordenaron alfabéticamente para que el estudiante pueda alimentarla con todas

aquellas palabras que en el dia hayan escrito con errores ortograficos.

Después de lo expuesto, Stper Ortogréfico se noté bastante inquieto y
preocupado, pues consideraba que las limitantes de la herramienta eran muchas
y al final quedaba un gran interrogante: jserfa el OVA lo suficientemente efectivo
para combatir al fantasma de la mala ortografia? Frente a tal preocupacién, nuestro
Stper Asesordgrafo Wilex precisé que, si bien la herramienta tenfa limitantes,
podriamos intentar aplicarla y, sobre la marcha, se realizarian los ajustes que el

trabajo requiriera.

—Para empezar, debo realizar una sugerencia —sostuvo Wilex—: el trabajo que
ustedes, Stper Licenciadas, han realizado, me gusta mucho; aunque considero
que la idea de la agenda debe adaptarse al OVA. Recuerden que nuestro propdsito
consiste en aplicar las TIC en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, por
eso es conveniente crear la Stiper Agenda de manera virtual y, ;saben también
qué serfa muy interesante?: incluir en el OVA al colega de nuestro querido Stper

Ortogrifico, el Profesor Stper O.

—Stper Ortogrifico no pudo contener la emocién y dijo de manera euférica:
es una idea estupenda, Wilex. Me encantaria trabajar en compania del Profesor
Stper O. Siempre he admirado mucho su labor porque su preocupacién consiste
en combatir los problemas idiomdticos de nuestra sociedad. Considero que la
mejor manera de incluirlo en nuestro proyecto seria que los estudiantes tengan la
posibilidad de acceder a sus videos en los momentos que se sientan muy cansados
y distraidos.

La idea de Wilex y de Stper Ortogrifico fue muy interesante para los
fines del proyecto, salvo el hecho de realizar una agenda diferente cuando ya se
conocian las limitantes de la herramienta. Y ahora, ;incluir al profesor Siper O

en la estrategia?

Stper Ortografico noté la preocupacién de las chicas y comentd:
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—Tranquilas, lo que les estamos proponiendo es solo una sugerencia que
ustedes pueden ir evaluando cémo ejecutarla; por el momento, ya estamos listos
para comenzar. Lo mds importante es definir donde vamos a montar el Stper

Ortogralaboratorio.

—En una de nuestras casas estd bien —contestamos—. Alli podemos trabajar con
nuestros portdtiles y tabletas; asimismo, si llegdsemos a necesitar mds, algunos

nifos pueden llevar sus computadores y trabajar con ellos.

—Me parece una buena idea —sostuvo Stper Ortografico—. Lo tGnico que me
preocupa es saber si contamos con buena conectividad a Internet para poder

realizar el trabajo sin ningtn inconveniente.

—Tenemos que confesarte, Stiper Ortogréfico, que la conectividad no es la mejor.
Solo contamos con una mega de navegacién y su sefial es muy intermitente. Lo

satisfactorio es que nuestro OVA requiere de muy pocos recursos de Internet.

—DPerfecto, mis Stper Licenciadas. Contamos con el material suficiente para
iniciar nuestro proyecto, ahora solo nos queda pasar la voz y empezar a reunir a

los nifios que deseen participar.

Al concluir esta reunién, se difundié la noticia del trabajo que deseaban
realizar aquellas seforitas con la comunidad. La respuesta fue muy positiva. Se
inscribieron 9 ninos de diferentes barrios, edades y niveles escolares. En realidad,
ellas no contaban con trabajar con nifios de grado Sexto y, para su sorpresa, se
inscribieron 3, de los cuales uno de ellos tenia 13 afos. No pudieron rechazarlo
porque, pese a que la teoria del sefior Gabarré (2010) sostiene que esta labor solo
debe realizarse con ninos de 8 a 12 afos, era interesante determinar qué podria

pasar si se aplicaba su estrategia con un chico mayor.
Y asi fue como el grupo de trabajo se preparé para iniciar tan linda

misién: combatir al fantasma de la mala ortografia. Y, si desean conocer qué

pasé, los invito a leer el siguiente capitulo.
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Implementacién de la Ortograestrategia
Tres meses después...

Se preguntardn ustedes: ;tres meses después? Pues si. Ya implementada la
estrategia el grupo se encontraba reunido en la Siper Ortograguarida poniendo

en comun la experiencia y debatiendo los resultados.

—;Resultados? —Pregunté, sorprendido, Wilex—. Un momento licenciadas.
Antes de hablar de resultados necesito saber qué fue lo que ustedes realizaron

junto con Stper Ortogréfico.
—A qué te refieres?, Wilex —preguntd, Super Ortogréfico.

—No podemos debatir los resultados si yo no tengo conocimiento de cémo
implementaron el OVA.

—Tranquilo, Stper Asesordgrafo, ya te contaremos qué fue lo que realizamos.
Por el momento, te invitamos a que tomes asiento y acompafies nuestra historia

con un café.
Asi, una de las licenciadas tomé la palabra y expresé lo siguiente:

—Para empezar, nuestro primer reto consistié en determinar los horarios en
los que ibamos a trabajar con los nifios, ya que debiamos respetar sus jornadas
escolares porque nuestro proyecto serfa extraclase. Por lo tanto, llevamos a cabo
la distribucién de la siguiente manera: se defini6 laborar con tres grupos los dias
lunes y viernes, pero en dos jornadas diferentes. Con el Grupo 1 lo harfamos
de 10 a 11 de la mafana, con dos nifios: Samuel y Camilo. Con el Grupo 2,
nos veriamos los mismos dias de 3 a 4 de la tarde, con la asistencia a nuestras
sesiones de tres nifios: Camilo, Sebastidn y Juan Esteban. Y, para terminar, con el
Grupo 3 laborarfamos igual las mismas jornadas de 4 a 5 de la tarde, y asistirian
4 nifos: Santiago, Juan Esteban, Cristopher y Sharik. La distribucién en la tarde
se realizé de esa manera por la disposicién de los equipos al no poder desarrollar

las actividades planteadas con las tabletas porque el aplicativo para leer el Power
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Point de manera correcta era de cobro. Asimismo, te queremos contar, querido
Wilex, que al finalizar nuestra estrategia estos horarios fueron modificados por
solicitud de los padres de los nifios debido a la gran cantidad de tareas escolares
con las que tenfan que cumplir, quedando de la siguiente manera: con el Grupo
2 trabajarfamos solo los lunes de 3 a 5 de la tarde y con el Grupo 3, en el mismo

horario; solo los viernes.

Por otra parte, como acordamos anteriormente, en nuestra tltima reunién
secreta, el primer dia de trabajo realizamos un pre-test con seis preguntas cada
una y con tres opciones de respuesta para facilitar el aplicativo de la propuesta
de Gabarré (2010). Esto se hizo con el propésito de medir la disposicién de los
ninos para participar en nuestro proyecto. Ya te preguntaras, Wilex, cémo se
puede llegar a determinar esto. Te cuento que se llevé a cabo teniendo en cuenta
los siguientes datos: de 0 a 4 puntos no sacarian provecho, de 5 a 10 puntos con
el trabajo les irfa bien y, de 11 a 18, tendrian muy buenos resultados. Como
puedes observar en la siguiente figura, estos fueron los resultados que obtuvimos

€n nuestro primer momento.

Figura 12. Resultados del primer momento

m Nifnos W Puntos

Fuente: elaboracién propia

Si realizamos un andlisis detenido, podemos observar que todos los
participantes del proyecto se encuentran entre los 11y 16 puntos, lo que quiere
decir que, segin la teorfa de Gabarré (2010), los estudiantes tendrian muy

buenos resultados con la aplicacién del proyecto. Como te podrds imaginar,
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los resultados nos entusiasmaron mucho debido a que todos los participantes
se mostraban muy receptivos frente a nuestra propuesta. Posterior a este
ejercicio, realizamos un pre-test en forma de dictado con las 115 palabras que
propone Gabarré (2010). Te preguntards de dénde salieron estos términos.

—La verdad, si. Me cuestiono por qué esas 115 palabras, teniendo en cuenta
que nuestro idioma tiene cientos de miles. Quisiera que me lo aclararan —

espetd Wilex—.

—Gabarr6 (2010) detectd que estas son las mds usadas en el contexto juvenil y
son las que dan lugar a errores ortogréficos en el idioma castellano —sentencié
la licenciada—. Te cuento que el propésito de este pre-test fue determinar el
nivel en el que se encontraban los nifos. Sin mds predmbulos, estos fueron los

resultados en porcentajes de error:

Figura 13. Resultados del primer momento
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Fuente: elaboracién propia

Como puedes notar, en la figura anterior, el porcentaje de error del grupo
era bastante alto dada la situacién de que 5 nifos de los 9 que participaron
se encontraron entre el 50% y 80% de error. 2 en un nivel medio, entre el
40% y 46%. Los otros 2 nifios mostraron un buen nivel ortogréfico al tener
solo 16% y 22%, en la escala de error. Esto quiere decir, amigo Wilex, que
los resultados obtenidos nos sefalan un largo camino por recorrer y mucho

que trabajar. Ademds de los errores ortogréficos, la prueba también nos dejé

124 Q@O ®



ver otras falencias tales como la escritura desordenada e ilegible, confusién
entre las letras (b, p, d), (g, j), (t, rr); impropiedades del lenguaje como habla

y escritura incorrecta, pobreza léxica y periodos cortos de atencién.

Al consultar con Stper Ortogrifico nos recomendé que, por el
poco tiempo que tenfamos para la ejecucién del proyecto, deberiamos
concentrarnos en el objetivo que consistia en mejorar la ortografia de los ninos
y no abordar los problemas de dislexia y disgrafia. Siguiendo el consejo de
Stper Ortogrifico, pasamos a presentar el OVA a los ninos. En este instante
entr6 nuestro querido superhéroe y realizé una presentaciéon sobre quién era
y les ensefid el secreto de la buena ortografia. Por tal motivo, para la primera
actividad, los chiquillos se mostraron muy interesados y contentos; aunque
el desarrollo del ejercicio dejé ver, en algunos, timidez, pues hablaban en
voz baja y realizaban una lectura lenta, motivo que impedia la comprensién
de los ejercicios propuestos; mientras que, algunos que contaban con una
lectura mds rdpida les costaba seguir instrucciones; en este tltimo subgrupo
evidenciamos que su preocupacion era avanzar y no se detenian a analizar el

mensaje que Super Ortogréfico les estaba enviando.

—Comprendo —tercié6 Wilex—. Contintia que esta investigacién sobre el
lenguaje con un grupo de chicos en horario extraescolar, vecinos del barrio y

seleccionados de forma aleatoria me parece interesantisima.

—Para el segundo ejercicio —prosiguié la licenciada—, se requeria de buena
concentracién y coordinacién entre el ojo y la mano. Esta actividad consistia
en recordar un personaje de la televisién y dibujarlo en Paint, lo que no

imagindbamos era que ello se convirtiera en un reto para todos.

La mayoria de los ninos realizaron varios intentos para darle forma a su
personaje y solo uno se dedicé de manera muy concentrada a realizar la tarea
encomendada, termindndola a tiempo. De hecho, dos nifios, quienes pensaban
que la actividad era muy ficil, se frustraron hasta el punto de llorar. Otro
jovencito intentd varias veces, y al ver que no lograba darle forma a su figura,
decidi6 experimentar con las herramientas y los colores hasta cumplir con el

objetivo: armar el personaje. Esta actividad nos permitié determinar la frustracién
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de algunos nifos al enfrentarse con un ejercicio que requeria de dedicacién y
concentracién porque, desde luego, no se trataba de uno de los tantos juegos a
los que estaban acostumbrados. Después, llegamos al momento de practicar el

secreto de la buena ortografia.

Otro ejercicio consistia en que los nifios observardn, durante diez
segundos, figuras de diferente color para memorizarlas, llevarlas a su pantalla
miégica y responder a preguntas como: ;de qué color es la primera figura?, ;qué
forma tiene la dltima?, entre otras. Algunos chicos lograron pasar la prueba con
facilidad al concentrarse y seguir las instrucciones; otros se limitaban a dar clicy a
adivinar, sin hacer ningtn esfuerzo mental. Sin embargo, nos pasé algo bastante
particular: como la seccién de estas preguntas tenia por nombre “evaluacién’, los
nifos, en un porcentaje bastante alto, manifestaron incomodidad con este titulo
al referir cosas de este modo: “Profe, la evaluacién y yo no nos entendemos”, “jah,
que pereza la evaluacién!”, “profe que susto la evaluacién”. Asi comprendimos
que esta palabra tiene una carga negativa bastante alta entre ellos y podria afectar

los resultados.

Un poco pensativo, el Stiper Asesordgrafo Wilex tan solo movié la cabeza
de arriba abajo y, con un gesto de preocupacidn, se dispuso a escuchar a cualquiera

de las licenciadas.

—Al concluir el juego de figuras pasamos al nivel en el que trabajariamos con
las letras —argumenté otra de ellas—. Unos nifios lo lograron en el segundo
intento; aunque a otros les tomé un poco mds de tiempo. Detallamos que esto
dependia de la concentracién, memoria, interés y voluntad que ponian en la
realizacién del ejercicio. Y algo que nos llamé la atencién: en las preguntas que
se realizaron sobre el color de las palabras, la mayoria de los ninos acertaron
con los términos de color blanco y las que se encontraban ubicadas en el centro
y esquinas del cuadro. Como lo referimos en el capitulo anterior, después de
esta actividad, continuamos con el refuerzo en la pdgina Web desarrollada
por Gabarré (2010). A estas alturas de la investigacién se presentaron varias
dificultades que fueron bastante significativas para nosotros. La primera de ellas
fue un error de compatibilidad con los navegadores de los computadores, ya que

un problema de plugins del programa de Flash impedia visualizar la pagina de
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manera correcta. Lo segundo consistié en que, mientras unos nifnos se esforzaban
por pasar de nivel haciendo el ejercicio de honestamente, el chico mayor avanzé
de forma extraordinaria hasta el sexto nivel sin presentar ningn error; incluso,
usé expresiones como: “uy, profe, ese ejercicio mental es muy bueno, muchas
gracias por ensefdrmelo. Eso si sirve”. Al poco tiempo, el grupo de aprendices
con los que estdbamos desarrollando el proyecto empezé a tener una actitud
sospechosa frente a la actividad, por lo que observamos, con bastante detalle, que
el trabajo ejecutado por ellos era, en cierta medida, deshonesto. Descubrimos que
la pagina que Gabarré (2010) construy6 permite hacer trampa. Al enfrentar al
grupo, confesaron que habian sido desleales con el ejercicio, perdiendo el trabajo

realizado en esa sesidn.

Wilex sonrié con malicia ante la anécdota contada y, con un movimiento de la

mano, exhortd a la licenciada para que prosiguiera.

—Por tltimo, los dos nifios mayores llegaban a las sesiones desmotivados porque
manifestaban que en sus casas jugaban Grand Theft Auto V en sus Xbox. Era de
esperar que los juegos propuestos por nosotros les parecian anticuados y aburridos,
motivo por el cual nos llevé a reflexionar y cambiar de estrategia debido a que
las actividades en Power Point no eran dindmicas y se tornaban repetitivas, lo
que desencadenaba en una falta de interés por parte de estos jovenes. Lo anterior
nos llevé a disefiar una pdgina Web siguiendo el mismo enfoque planteado desde
el inicio, pero con actividades mds variadas porque notamos la necesidad de
implementar las recomendaciones que nos realizaste en nuestra primera reunion,
cuando nos sugerias que, en caso de dificultad, trabajiramos las familias de

palabras y los juegos propuestos por Camps (2006).

—;Dicen que cambiaron la herramienta de Power Point por una pégina Web? —
preguntd aténito Wilex— ;Y lograron con esto que los estudiantes no realizaran
trampa y estuvieran mds motivados? Asimismo, deseo conocer la pdgina que

utilizaron para dicho fin.
—Aunque no lo creas, asi fue. La pdgina se disené en Wix. Esta cuenta con

juegos de memoria visual entre los cuales estin el ahorcado, sopas de letras,

diferencias, completar frases y palabras, familia de palabras, escoja la palabra
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correcta, también se incluyd, como lo sugeriste, al Profesor Stper O, y lo mejor
fue que, como cambiamos de herramienta, pudimos realizar la tan anhelada Stper
Agenda de manera virtual. La respuesta de los nifios al presentarles la pdgina fue
muy sorpresiva y entusiasta, lo que nos permitié continuar el trabajo con una
mejor disposicién por parte de ellos. Cuando implementamos las actividades
sucedieron cosas muy interesantes: vivimos momentos de tensién al descubrir
que el fantasma de la mala ortografia le habia tendido una trampa a Stper

Ortogrifico, y lo peor del caso: uno de los ninos cargé con las consecuencias.

—Fue un momento muy deshonroso para mi, Wilex —se lamenté Super
Ortogréfico, en un tono un poco apesadumbrado—. Es muy dificil para un

superhéroe tener que aceptar sus errores.

—No entiendo, cuéntame, ;Qué fue lo que sucedié Stper Ortogrifico? —Dijo

Wilex, un poco inquieto.

—Déjame recobro fuerzas para contarte. Resulta que, sin darnos cuenta cudndo
sucedid, sufrimos un grave dafo por parte del fantasma de la mala ortografia.
Al parecer, en el momento de disefiar las actividades, la fuerza de este horrible
villano hizo posesién de nosotros y nos obligé a escribir, contra nuestra voluntad,
una palabra con un error ortogrifico y nosotros, sin habernos percatado de lo

sucedido, aplicamos la actividad con este yerro.
—Pero, ;Qué clase de error fue? —indagd Wilex, impaciente.
Pero, ; lase d fue? —indagé Wil t
Stper Ortografico respondid:
—FEl error se presenté en la palabra “fui”, porque, sin darnos cuenta, el fantasma
de la mala ortografia nos obligé a tildarla. Lo peor del caso es que uno de los nifios

interiorizé tanto esta falta ortografica que fue extremadamente dificil remediarla.

—;Ah, bueno! Lo importante es que pudieron enmendar el dano causado por el

fantasma de la mala ortografia —agregé Wilex.
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—Claro. Sin embargo, fue una tarea tan dificil que casi nos hace desertar. Lo
preponderante del asunto es que esto nos llevé a abrir los ojos y estar mucho mds
atentos a los ataques de este supervillano porque, de algo si estdbamos seguros:
reconocimos el poder de su fuerza. Lamentablemente, este no fue el Gnico

contratiempo que tuvimos.
—:Qué otra eventualidad sucedié? —expresé el Super Asesorégrato Wilex.

—Tiempo después de este acontecimiento, dos de los nifios comenzaron a
escribir de manera incorrecta palabras que, antes de iniciar a trabajar con
nosotros, estaban escribiendo bien. Me explico: los chiquillos empezaron a
colocar “h” y tildes a palabras que no las llevaban. Este hecho nos preocupé
bastante e iniciamos una investigacién para determinar cudl era la causa de esto y
encontramos que Camps (2000) y sus colaboradoras argumentan que al generar
en los estudiantes una conciencia ortogrifica estibamos ocasionando que los
nifos pensaran sobre coémo escribir bien todas las palabras, incluso aquellas que
ya escribian correctamente de forma automatica, es decir: sin pensar. Esto llevd
a establecer en ellos la duda, por lo que, al escribir cualquier término, suponian
que lo hacfan incorrectamente. Como te podrds imaginar, tuvimos que intervenir
de nuevo con el propésito de que los nifios volvieran a una escritura menos tensa,
haciendo conciencia de que el proceso de memoria visual lo tbamos a trabajar
solo con las palabras que se encontraban en las actividades. Y fue asi como, mis
licenciadas y yo, llegamos al final de la Stiper Estrategia. Por este motivo hoy, tres
meses después de nuestro primer encuentro, estamos reunidos y deseamos llevar

a cabo un andlisis de los resultados obtenidos.

—Muy bien. Ahora que ya conozco cémo fue el proceso de implementacion

podemos pasar a los resultados.

—De acuerdo, querido Wilex. No obstante, este proceso lo deben llevar a cabo

nuestras licenciadas, por lo tanto, les cedo la palabra.
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Ortograresultados, ortograconclusiones y ortograrecomendaciones

La licenciada que no habia dicho ni mu durante la reunién se
apoderé de la palabra y expresé:

—La herramienta para la recoleccién de la informacién que se implementé
fue un post-test en el que repetimos el dictado que se llevé a cabo al inicio con
las 115 palabras propuestas por Gabarr6 (2010). Este post-test nos arrojé unos
datos cuantitativos que pueden verse reflejados en los siguientes resultados,

los cuales explicaré uno por uno:

* Juan Esteban Norefia obtuvo un 43% de error en el post-test por lo
que, comparado con su resultado inicial del 52%, se puede constatar

que tan solo bajé un 9 % de sus errores ortograficos.

e FEn cuanto a Samuel Camilo, el nino de 13 afos, alcanzé como
resultado un 44% de error, pero comparado con su resultado inicial del

74% podemos concluir que bajé un 36% en sus errores ortograficos.

* Dor otra parte, Cristopher obtuvo un 41% de error. Si lo comparamos
con los resultados obtenidos en el pre-test en el cual sacé un 80% de
error, comprobamos que él bajé un 39% en sus errores ortograficos,

ubicdndolo en el primer lugar de resultados satisfactorios.

*  Los resultados de Camilo, el nifio del Grupo 1, fueron igualmente del
41% y comparados con los resultados anteriores del 72% se puede

determinar que bajé un 33%.

* Los resultados de Santiago Atehortda tuvieron que ser comprobados
en dos ocasiones por peticién de él mismo, quien manifestd, y
nosotras pudimos comprobarlo durante todo el proceso, que se
concentraba més ficil si presentaba los ejercicios sin la presencia de
los otros companeros; por eso, la prueba que realizé en grupo nos
arrojé un 40% de error; mientras que la prueba que ejecuté solo fue
del 26%. En cuanto a los resultados, comparado con el 50% del pre-
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test, Santiago obtuvo una reduccién de errores del 24%, tomando en

cuenta los resultados de la prueba que efectud solo.

*  Otro caso de éxito fue el de Samuel Sierra, quien solo obtuvo un 10%
de errores en el post-test y que, comparados con el 47% de la prueba

inicial dan una reduccién del 35%.

* En cuanto a Juan Esteban Galvis, nifno que trabajé en el Grupo 3,
logré un 13% de error en la prueba final que, al compararse con el
40% de la prueba inicial, se puede concluir que obtuvo una reduccién

del 27%.

* En cuanto a Sharik, alcanzé un 6% en el post-test y, contrastado con

el 16% del pre-test se puede concluir que bajé un 10%.

* Y, para terminar, Sebastian sacé un 6% de error, que contrapuestos

con el 22% que logré al inicio, tuvo una reduccién del 16%.

Podemos concluir, entonces, queridos Siper Ortografico y Wilex que, si
bien tuvimos avances muy bajos en algunos participantes como Juan Esteban
Norefa, quien solo mejoré un 9%, ninguno de nuestros participantes, pese
a los percances y a la falta de interés, retrocedié en los resultados. Por otra
parte, coincidimos que, entre mds veces un nifo escriba incorrectamente una
palabra, mds dificil serd corregir su escritura. Esta es una de las razones por las
cuales se alcanzan mejores resultados con nifios de menos edad porque, como
se ha enunciado, ain no tienen una imagen mental de la palabra registrada
como huella en su memoria. Asimismo, pudimos experimentar que los ninos
que han tenido experiencias mds gratificantes con juegos avanzados, como los
descritos en el capitulo anterior, serdn mds dificiles de impactar y motivar con
los juegos educativos, caso como el de Juan Esteban Norena que solo tuvo un
avance del 9%. Ademds, los chicos, al enfrentarse a un trabajo comunitario,
entran a formar parte de una disciplina de autonomia y voluntad, puesto
que, no se hace una matricula ni hay unos logros obligatorios. Por lo tanto,
la inconsistencia de muchos de los nifios, en algunas actividades, desfavorece

notablemente los resultados alcanzados. Otra de las anotaciones que
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observamos consiste en que los ninos tienen una dependencia bastante fuerte
hacia sus padres para la realizacién de sus tareas, lo cual conlleva a que, a la
hora de realizar las actividades, los nifios las realicen sin tener que pensar ni
esforzarse por solucionar los problemas que se les plantea. Parece ser que los
padres estdn equivocando la tarea de ayudar con la de hacer las tareas a sus

hijos.

En este aparte del informe, los integrantes del grupo, expectantes de las

recomendaciones, se levantaron de sus sillas. La licenciada profirié:

—En cuanto a las recomendaciones, consideramos que no es imposible llevar
a cabo una adaptacién de la propuesta de Gabarré (2010), sin embargo, se
recomienda que se realice en un espacio institucional donde los ninos asistan
todos los dias, pues debe implementarse durante veinte minutos diarios,
que es la sugerencia que hace nuestro autor sobre el uso pertinente de su
estrategia metodoldgica. Este autor explica que, para no llevar a los nifios a la
desconcentracién y el aburrimiento, una estrategia ortografica no puede superar
los 20 minutos. Para finalizar, seria de gran importancia, para cualquier ejercicio
de ortografia, establecer relaciones significativas entre la palabra y su escritura
porque dejan rastros importantes en la memoria del estudiante, permitiendo que

no se olvide la palabra a la hora de escribirla.

Después de la intervencién en la exposicién de resultados y las

conclusiones, Stiper Ortogrifico sentencid:

—No tengo mds que dar las gracias por el tiempo y el esfuerzo que realizaron
para ejecutar la propuesta que yo trafa. Puedo determinar que el fantasma de
la mala ortograffa ha sufrido un severo ataque por parte de todos nosotros. Lo
combatimos con bastante fuerza y cualquier esfuerzo que intentemos realizar por
erradicar los males que ocasiona a la sociedad este temido villano debe verse como
una gran labor. Es importante reflexionar que, si bien no pudimos establecer
con claridad si la propuesta de nuestro amigo Gabarré (2010) es efectiva, los
resultados fueron bastante positivos. Nos enseiié que si es posible combatir, desde
cada hogar, a este villano e impedir que tome posesién de nuestras vidas, pero,

para ello, se necesita mucha determinacién y disciplina. Por otra parte, yo seguiré
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mi lucha en otro lugar del planeta. Seguiré buscando personas, como ustedes,

que deseen unirse a mi causa para seguir batallando con valentia y eficacia.

Lo crean o no, esta fue la ltima vez que vimos a Stiper Ortogrifico. Todo
rastro de él desaparecié consigo mientras se marchaba en su Stper Ortogranave.
Muchos cuentan que lo han visto en diversas partes del mundo luchando contra
otros villanos que pretenden acabar con el uso adecuado del lenguaje y, mientras
tanto, las licenciadas contindan, gracias a él, con su propia lucha en aras de

mejorar la ortografia de la lengua espafola.
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