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RESUMEN: La Educación Matemática y la Educación en ciencias experimentales se han venido 

consolidando desde hace algunos años como disciplinas científicas y en ellas se han tenido en 

cuenta diferentes consideraciones para definirlas. En una de sus definiciones, particularmente para 

la Educación Matemática, su campo de investigación se ha ubicado en las instituciones donde las 

matemáticas hacen presencia. (Brousseau, 1990), pero esta misma consideración se puede hacer 

para el campo de investigación de la educación en ciencias: instituciones donde las ciencias hacen 

presencia, particularmente el caso de la Física. 

 

En la forma como hacen presencia las disciplinas en las instituciones, Chevallard (1991) reconoce 

cuatro formas de manipular el saber: las instituciones que lo utilizan, las que lo producen, las que lo 

enseñan y las que lo transponen. Si se considera la producción de la matemática o la producción 

de la física, no se puede negar la importancia de su interacción para el desarrollo de cada una de 

ellas. Pero si actualmente se consideran las instituciones que las transponen o las enseñan 

suceden dos fenómenos: parece que fueran independientes y no se rescata esa función de 

matematizar y de fisicalizar el mundo que nos rodea, Doorman (2003), predominando, en su 

enseñanza, lo algorítmico y la memorización de definiciones, leyes y propiedades de los temas que 

cada una aborda. 

 

La consideración de independencia de cada una de las disciplinas puede tener su origen en un 

aspecto curricular de las universidades. En los planes de estudio hay un marcado énfasis en la 

disciplina en la que un estudiante se está formando: Matemática o Física, esto provoca que el 

egresado sólo sea competente en la enseñanza de su disciplina y no considere importante la 

interacción entre ellas. El matemático que enseña matemática considera que lo de debe enseñarse 

de las matemáticas es su discurso, con sus axiomas, definiciones, proposiciones, teoremas, lemas, 

métodos de demostración, y que esto es suficiente para que el estudiante al que le enseña sea 

capaz, posteriormente, de aplicar este conocimiento a cualquier disciplina; o que el físico que 

enseñe física sólo vea a la matemática como su herramienta y no identifique sus métodos o ciertos 

problemas de su disciplina como problemas potencialmente importantes para la enseñanza de la 

matemática. Este aspecto curricular y su posible repercusión son tan sólo algunos de los 
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problemas que pueden estar provocando la independencia y la no matematización o fisicalización 

del mundo que nos rodea, pero que ha sido identificado por Meier, Nicol y Cobbs, (1998) en sus 

investigaciones sobre las barreras y los beneficios de la integración de la Educación en 

Matemáticas y la Educación en Ciencias.  

 

Desde el año 1901 (Berlin, 1991) la integración de las dos disciplinas y en particular de su 

educación, ha sido una preocupación en la educación en Estados Unidos y a partir de los años 

ochenta se ha tuvo en cuenta en las reformas curriculares norteamericanas (NCTM, 1989, 1995, 

2000), (NCR, 1996). En Colombia, este proceso parece apenas empezar, ya que en la última 

reforma educativa colombiana se habla de la enseñanza en contexto y en los lineamientos 

curriculares se manifiesta de manera explícita la interacción entre las matemáticas y las ciencias 

para la enseñanza y el aprendizaje de cada una de ellas. Pero,  ¿Cómo abordar la integración de 

la Educación en Matemáticas y la Educación en Física? ¿Qué potencia o limita una integración 

entre Educación en Matemáticas y la Educación en Física? En esta ponencia se presentarán 

algunas reflexiones, desde diferentes perspectivas, que aportan a la respuesta de estos dos 

interrogantes.  
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