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INTRODUCCION

A fines de 2020, en el contexto de una convocatoria al
interior de la Universidad Catolica de Pereira (Colombia),
se conformo un equipo de investigacion con académicos
de cuatro universidades colombianasy dos chilenas. Este
equipo se propuso realizar una indagacion bibliografica
que respondiese esta pregunta: ;Cémo cultivar la inteligencia
espiritual en la Educacion Religiosa Escolar', que permita
integrar pedagdgicamente la libertad religiosa y de cultos?
Aunque fue elaborada entre académicos casi
exclusivamente del contexto colombiano, es una pregunta
valida de plantearse también en Chile. En efecto, aqui

también existen:
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1 ERE, en adelante.
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» la asignatura Religion;

» unaley que garantiza lalibertad religiosa y de culto;
y

» ciertas menciones sobre la inteligencia espiritual, al

menos en la ERE catodlica.

Asi, los tres factores centrales de la pregunta planteada
(vale decir, ERE, libertad religiosa y de cultos, e inteligencia
espiritual) tienen su particular existencia y figura en Chile.

Casino cabe justificar hoy laimportancia del interjuego
entre estos factores. Efectivamente, en nuestra época,
la secularizacion ha hecho de la variedad religiosa la
norma antes que la excepcion en las aulas de gran parte
de Occidente. En consecuencia, es una competencia
pedagdgica clave, también en América Latina, saber
realizar el servicio educativo religioso escolar atendiendo
tanto al desarrollo espiritual y religioso que se procura
en cada estudiante, como al marco legal que regula esa
interaccidn.

Pero, si bien en la realidad chilena existen estos mismos
tres factores, el conocimiento moderado que tengo de la
literatura académica nacional me invité a cuestionar la
existencia de una reflexiéon contundente o sistematica
que vinculase tales factores. En otras palabras, pareciera
que quienes han reflexionado la ERE en Chile no la han
vinculado con frecuencia con la libertad religiosa o con
la inteligencia espiritual. Para corroborar esta intuicién
se realiz6 una revision bibliografica.
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En lo que sigue, y para contextualizar, primero se
ofrecen algunos antecedentes generales de los factores
mencionados. Luego, se explora la reflexion explicita que
la academia en Chile ha realizado sobre esos tres temas.
Este es un asunto del cual depende parte de la respuesta a
la pregunta del grupo de investigacién indicada antes; de
ahi suvalor. Pero, mas alla del resultado de tal exploracion,
pareci6 oportuno plantear también algunas proyecciones,
las que se ofrecen al final.

I. ALGUNOS ANTECEDENTES DE LA ERE,
LA LIBERTAD RELIGIOSA Y LA INTELIGENCIA
ESPIRITUAL EN CHILE

Puesto que el objetivo de esta revision bibliografica es
explorar el grado de vinculacién que se ha promovido en
la reflexién académica nacional entre la ERE, la libertad
religiosa y la inteligencia espiritual, parece oportuno
presentar antes un breve desarrollo de cada uno de estos
factores. Esto permitira al lector sopesar los resultados a
los que se llegue, asi como tener una contextualizacién
acerca de sus alcances. Casi no cabe mencionar que la
riqueza de cada uno de estos tdpicos supera ampliamente

los escasos parrafos que se le pueden dedicar en un articulo.

I. SOBRE LA ERE EN CHILE

Unarealidad pedagdgico-religiosa tan ricay amplia como
es la ERE puede analizarse desde multiples puntos de
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vista. En consideracion al objetivo de este escrito, se ha
optado por las perspectivas histdrica, legal y sociocultural.

1.1 Brevisima mirada histdrica

Si, en vistas a ser ilustrativos acerca del desarrollo de la
ERE en Chile, se indicara el nacimiento oficial de esta en
1983 con la promulgacién del Decreto Supremo n.° 924,
entonces puede decirse que su “pre-historia” comienza a
mediados del siglo XV1, y que tendria el sello casi exclusivo
de la Iglesia Catdlica.

En efecto, desde la llegada de los conquistadores
espafioles, la Iglesia cumplié un servicio educativo
fundamental. Como afirma un autor, las escuelas nacieron
al lado de conventos, de las doctrinas o misiones (Soto
Roa, 2013, p. 26). “Por esta razdn, resulta apropiado
el uso del término ‘Iglesia docente’ para referirnos al
control sobre la educacién ejercido por las autoridades
eclesiasticas, particularmente por las érdenes religiosas”
(Aedo-Richmond, 2000, p. 11), en la que descollaron los
jesuitas, aparte de franciscanos, mercedarios y dominicos.

Como teldn de fondo, una observacién general: a
diferencia de otras zonas de América, en Chile la educacién
escolar disté de ser una empresa de agil organizacién e
implementacion, en particular durante los primeros siglos
coloniales. Esto se debid, principalmente, a su lejania
respecto de los centros politico-econémicos de la Corona
en el continente, la consiguiente pobreza de medios, las
enfermedades que azotaron a la poblacion (viruela, fiebre
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tifoidea, sarampion...), los continuos motines indigenas,
los terremotos y maremotos, y el ataque de piratas. Asi,
la administracion social de este particular territorio por
siglos fue minima e inestable, particularmente fuera de
Santiago.

Para el tema en cuestion este dato es relevante, pues
en esa organizacion los cabildos, unidad clave de gobierno
local, tenian el deber, entre otras tareas, de asignar una
cuota para levantar y financiar una escuela, en especial
el sueldo del profesor, asunto que rara vez cumplieron
satisfactoriamente, debido a multiples contratiempos?.
En estas condiciones no es sorpresa que la escuela tuviese
que esperar al inicio de la reptblica, en el siglo X1X, para
iniciar una lentisima expansion. El juicio de un experto

es lapidario:

La educacion durante el periodo colonial puede ser
definida como eminentemente clasista, exclusivamente
consagrada a la elite, con completa exclusién de la masa
de la poblacién, predominantemente catélica, tanto en
las instituciones educacionales eclesidsticas como laicas,
y su orientacion fundamental fue hacia una educacién
formalista, eminentemente devotay abstracta, reflejando
su funcion esencial: la de educar ala elite (Aedo-Richmond,
2000, p. 23).

Tal predominancia catdlica puede apreciarse en el
hecho de que en las escuelas que lograban levantarse y

2 Aeste respecto es muy instructiva la lectura de Medina, 1905.
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mantenerse, se aprendia a leer, escribir y rezar, luego la
gramatica, los principios de la aritmética, el catecismo, la
escritura, conjuntamente con los preceptos de ortografia
(Frontaura, 1892, pp. 8-9).

Silas escuelas surgieron del afan evangelizador de la
Iglesia, trasla independencia se expandieron al considerarse
canales privilegiados para el esfuerzo alfabetizador del
naciente Estado; con ellas se formaria alos ciudadanos que
sustentarian la soberania popular. Eran signos de la razén
ydelalibertad. De alli que una connotada autora llegue a
afirmar: “La escuela fue la primera y inica politica social
del Estado liberal en el siglo X1X” (Serrano, 2012, p. 18).

Latarea fue lentay desgastadora, en parte importante
porque las condiciones geograficasy sociales antes indicadas
no cambiaron sustantivamente con los siglos, pero también
porque las familias, principalmente de raigambre rural,
consideraron un sacrificio permitir que los hijos fuesen a
la escuela, en vez de aportar con su trabajo a la estabilidad
econdmica del hogar.

En medio de estas situaciones, la ERE, bajo la forma
de su asignatura antecesora “Catecismo”, se mantuvo
presente en el curriculum nacional. Asi lo indica una
investigadora:

El curriculum que se implanté en los cuarenta [del siglo XIX]

y que laley del 60 formalizd, contemplaba la ensefianza de

3 Paralos mayores habiala posibilidad de una ensefianza especial
para aprender latin.
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lalecturay delaescritura,la “doctrinay moral cristiana”,
la aritméticay el sistema legal de pesos y medidas. En las
superiores se agregaba la gramadtica, geografia, dibujo
lineal e historia de Chile (Serrano, 2012, p. 272).

Los textos o manuales escolares fueron una via para
la escolarizacion. Pese a la precariedad del Estado, se
hizo un esfuerzo por imprimirlos en nimero suficiente;
la asignatura en cuestion se benefici con eso: “En las
primeras décadas republicanas, el gobierno imprimid
esporadicamente catecismos, silabarios y gramaticas
para las escuelas” (Serrano, 2012, p. 267).

Sin embargo, primero debido a su previa vinculacién
con la Corona, y luego por su resistencia ante las ideas
progresistas, en las décadas del siglo X1X paulatinamente
se cuestiond y limito la histérica hegemonia de la Iglesia
Catolica. En particular, los liberales exigieron que la
escuela fuese una expresion del “Estado docente”. Distintas
normas legales permitieron que se abriesen escuelas por
entidades no eclesiasticas, y que el Estado se hiciese cargo
de cautelar la calidad de la educacién en el pais.

Ante estas iniciativas y la aparicién de opositores
desde el mundo masén y protestante, la Iglesia defendio
que la educacion publica debia ser catdlica, considerando
la unién que seguia existiendo entre ambos poderes. Esto
dio pie para reiteradas e intensas discusiones, las que
tuvieron puntos algidos en la instruccién de 1865 que
permitié lalibertad de cultos y levantar escuelas propias,

lasllamadas “leyes laicas” de 1882-1884 (que originaron el
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matrimonio civil, la secularizacion de los cementerios y el
registro civil) y, finalmente, la separacion Iglesia-Estado
en 1925. Entre las multiples implicaciones de este tltimo
paso, en 1927 Religion dejo de ser asignatura obligatoria
y adquiri6 caracter de optativa.

Contralo que pudiese pensarse, estas nuevas normas
no crearon un hondo quiebre social:

...ninguna de dichas medidas prosperd porque primo en las
autoridades chilenas del momento unalaicidad que califico
de realista, es decir, una laicidad que no fue beligerante
hacia lo religioso, sino que, aun cuando era consciente
de que el Estado ya no era confesional, no desconocié lo
religioso, sino que, con una dosis no menor de realismo,
lo tom6 en cuenta al momento de implementar reformas”
(Salinas Araneda, 2016, p. 352).

En este ambiente de relativa convivencia, la ERE sigui6
siendo parte de la mayoria de las escuelas durante el
siglo XX. De hecho, en un inicio el mismo Ministerio de
Educacion (en adelante, MINEDUC) se responsabiliz6
del Programa de Religion para las escuelas ptiblicas (ver
Salinas Araneda, 2010, p. 334).

Ante la escasez de presbiteros que pudiesen hacer
de maestros, desde los afios 30 se permitié que los laicos
pudiesen asumir tal asignatura, previa comprobacién de
su idoneidad y formacién oportuna. Fueron décadas de
compromiso y creatividad. Hubo que esperar a fines del
siglo XX para percibir que la ERE, como catequesis escolar,
yano respondia a los nuevos desafios de la sociedad chilena.
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1.2. Algunos condicionantes legales de la ERE

La ERE, como asunto escolar y, por ello, de responsabilidad
estatal, se regula en varios aspectos por un conjunto
de normativas de distinto alcance; su origen religioso
institucional agrega sus propias directrices. A continuacion,
se seflalan de modo escueto solo aquellas normas que
parecen mas pertinentes para lo que se discutird mas
adelante.

Hasta el momento en que se escriben estas lineas,
en medio de un proceso sociopolitico de renovacion de la
Constitucion Politica del Estado, sigue rigiendo en Chile
(con enmiendas) la carta magna redactada en 1980. Entre
otros asuntos, ahi se afirma:

El Estado estd al servicio de la persona humanay su finalidad
es promover el bien comun, para lo cual debe contribuir
a crear las condiciones sociales que permitan a todosy a
cada uno de los integrantes de la comunidad nacional su
mayor realizacion espiritual y material posible, con pleno
respeto a los derechos y garantias que esta Constitucion

establece. (art. 1, inciso 4)

Al establecer el derecho ala educacién, la Constitucién la
describe sin restricciones: “La educacién tiene por objeto
el pleno desarrollo de la persona en las distintas etapas
de suvida” (art. 19, inciso 10).

Principalmente con base en la Constitucidn, en
1983 el MINEDUC publicé el Decreto Supremo n.° 924,
cuyo gran rasgo es que se redacto especificamente para
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reglamentar las clases de Religion en los establecimientos
educacionales y normar su docencia; es como el acta de
nacimiento de esta asignatura.

Este decreto, entre otros asuntos, establece:

a) Un minimo de 2 horas semanales en la matriz
curricular basica y media;

b) Su caracter optativo, radicado en la familia del alumno,
con la obligacion del establecimiento educacional de
ofrecerla;

¢) Los programas de estudio serdn propuestos por la
autoridad religiosa, de acuerdo a formatos establecidos;

d) La calificacién no incide en la promocién escolar.

Mas adelante, en 1999 se promulg6 la Ley n.° 19.638, mas
conocida como “Ley de cultos”, de la cual se habla mas
adelante.

En 2003, a través del Decreto Supremo n.® 352, el
MINEDUC determiné que quienes no tuviesen un titulo
profesional en educacién ni especializacién, requerian
cumplir con una formacién minima para ser habilitados
en la funcion docente de cualquier asignatura. Ese minimo
era ser alumno regular de la carrera de pedagogia, teniendo
alo menos cuatro semestres aprobados para alumnos de
pedagogia en Educacion Basica, y seis semestres aprobados
para alumnos de pedagogia en Educacion Media. A los
profesores de Religion se les otorgd un plazo mayor para
cumplir los requisitos. Tal plazo, sefialado por primera
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vez para el 2008, ha sido postergado al 2010, al 2013, al
2014, al 2018, al 2021 y, finalmente, para el 2025*. Como
dice un investigador, esta concesion se ha debido a que un
alto porcentaje de quienes han impartido esta asignatura
no ha contado con estudios de pedagogia (Araya, 2018,
Pp- 39-40).

En 2009 el MINEDUC promulgé la ley 20.370, mas
conocida como “Ley General de Educacion”. Ella afirma:

La educacion es el proceso de aprendizaje permanente que
abarca las distintas etapas de la vida de las personas, y que
tiene como finalidad alcanzar su desarrollo espiritual, ético,
moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico, mediante
la transmision y el cultivo de valores, conocimientos y

destrezas (Ministerio de Educacion, 2009, art. 2).

Entre otros aspectos, esta ley establece que la prescripcion
curricular se expresa en Objetivos de Aprendizaje, los
cuales son de dos tipos: objetivos de aprendizaje para cada
asignatura, y objetivos de aprendizaje transversal (OAT).
Estos tltimos tienen dos caracteristicas importantes:

» constituyen metas referidas al desarrollo integral

que el Estado desea para los estudiantes; y

» su logro depende de la totalidad de las actividades
educativas que conforman la vida escolar, sin ser

4 Almomento en que se escribe este articulo, este es el plazo final,
indicado por el Decreto Supremo n.° 175 de 2020.
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responsabilidad de una asignatura o de un conjunto
de ellas.

El MINEDUC vinculé los OAT a ciertas dimensiones: la
fisica, la afectiva, la cognitiva, la sociocultural, etcétera,
entre las cuales estd la espiritual (Ministerio de Educacion,
2015, pp. 25-27)°. Un asunto al menos curioso es que, al
momento de describir la dimension espiritual, la autoridad
educativa entrega un texto muy escueto:

Esta dimension promueve la reflexion sobre la existencia
humana, su sentido, finitud y trascendencia, de manera
que lasylos estudiantes comiencen a buscar respuestas a
las grandes preguntas que acompafian al ser humano. Los
Objetivos de Aprendizaje en esta dimension son:

» Reconocer la finitud humana.

» Reconocer y reflexionar sobre diversas formas de
responder las preguntas acerca de la dimension
trascendente y/o religiosa de la vida humana y del
sentido de la existencia (Ministerio de Educacién,

2015, p. 27).

Al respecto, se afirma:

Sorprende que, hasta hoy, esta es la tinica descripcién
que el MINEDUC ofrece a los colegios de Chile acerca
de esta dimensidn transversal de la educacién escolar,

es la tinica declaracion oficial que ha brotado desde la

5 Disponible en https://www.curriculumnacional.cl/614/
articles-37136_bases.pdf
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autoridad educativa de Chile para entender a qué se refiere
cuando menciona el tema. En otras palabras, a todos los
colegios con reconocimiento oficial se les estd pidiendo
que desarrollen esta dimensién en sus estudiantes solo a
partir de este parrafo, sin otros documentos ni subsidios
(Prado y Diaz, 2020, pp. 63-64).

Antes de concluir, solo se agregara que uno de los factores
mas relevantes en el tltimo tiempo en torno ala ERE son
los programas de Religién. Entre otras caracteristicas,
estos prescriben los objetivos y aprendizajes prioritarios
para cada nivel escolar que han de seguir los docentes
de su afiliacion. En atencién a la mayoria catédlica y
evangélica en Chile, cabe mencionar que en 2020 se
renovaron tanto el Programa de Religién Catdlica (versién
renovada de la edicion de 2005) y el Programa de Religion
Evangélica (con leves modificaciones a su edicién de
2017). Para el caso de esta investigacion, es notorio que,
como parte de sus novedades, solo la nueva version del
documento catdlico hace explicita mencion del rol de la
espiritualidad en la ERE.

1.3. Algunas tensiones socioculturales que enfrenta
la ERE hoy

a) La pregunta por la presencia de la religion en las
escuelas no es nueva, pues, como se vio, tiene raices
al menos desde el siglo XI1X, aunque la mayoritaria
adhesion catélica de la poblacién mantuvo reducido tal

cuestionamiento. Sin embargo, en las tltimas décadas,
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cuando se ha evidenciado una fuerte modificacién
de la adhesion religiosa en Chile, particularmente
evidente en la baja de los catdlicos y la abrupta subida
de los desinstitucionalizados (Pontificia Universidad
Catolica de Chile, 2019)°, se ha cuestionado el objetivo
y aportes de la ERE, particularmente en las escuelas
publicas (Moya y Vargas, 2020, pp. 49-53).

b) Una corriente de pensamiento, de tipo laicista, considera

que las creencias religiosas deben mantenerse como
un asunto privado, sin ocupar espacios publicos
en actividades que tendrian que realizarse en sus
respectivas dependencias institucionales, menos
aun en las escuelas, donde las autoridades religiosas
buscarian hacer proselitismo’.

¢) El Chile de 1983 era muy distinto al de hoy. Son

multiples los factores socioculturales que nos han
transformado. Por tal razdn, es al menos discutible
que esta asignatura se rija por un decreto pronto a
cumplir cuarenta afios, sin haber sido actualizado a
pesar de las diversas anomalias que presenta, segiin
varios expertos (PUCYV, 2017, pp. 36-41).

d) En el caso especifico de la ERE catdlica, su tradicional

modelo confesional como educacién de la fe se hizo

obsoleto. En efecto, esta perspectiva no se articula

Disponible en https://encuestabicentenario.uc.cl/resultados/

https://encuestabicentenario.uc.cl/resultados/

Como ejemplo de esta postura, ver Quiroz Gonzalez, 2020.



adecuadamente con la conciencia actual acerca del
servicio formativo sociocultural que cumple la escuela.
Ademas, es evidente el escaso conocimiento y adhesion
que los estudiantes tienen al mensaje cristiano. Esto
dificulta profundizarles la fe, por incipiente que sea,
condicién clave para ser denominada, propiamente,
una accion catequistica®.

e) Por otra parte, los modelos no confesionales que se han
ensayado parala ERE, como “religiones comparadas”,

[ . : ” « L4 ”» [ L4
culturareligiosa”, “formacién humana” o “educacién
en valores”, considerando su escaso desarrollo, pareciera

que no han resultado convincentes.

f) Son poco mas de ocho mil las profesoras y los
profesores de Religion que trabajan en Chile®. Entre
ellos hay un porcentaje significativo que solo ahora
estd obteniendo el titulo profesional que acredite
su ejercicio docente. De hecho, en 2016, de quienes
hacian clases de Religion especificamente catdlica,

8 La catequesis requiere como condicién el encuentro previo con
Jesucristo, el deseo de conocerlo mas y la aceptacién consciente
de entrar en un proceso formativo (Pontificio Consejo para
Promocién de la Nueva Evangelizacién, 2020, #34). Recuérdese
que los documentos del magisterio eclesial suelen citarse por sus
parrafos, no por sus paginas.

o Estaesunacifraaproximada que se sugiere en el articulo de Araya,
2018: 43. Vale destacar la ausencia de datos estadisticos actualizados
o confiables sobre la ERE en Chile, salvo datos dispersos; esta
deficiencia es notoria y mds grave en los organismos oficiales,
como el MINEDUC y las diversas instituciones religiosas.
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el 87% tenia titulo docente, cifra no tan satisfactoria
amas de tres décadas de la normativa.

g) Este déficit en su formacion pedagdgicay en su area de
experticia hace dificil su desarrollo docente segtin las
competencias exigidas por los estindares pedagogicos
actuales. Esto se ha notado en la aplicacion de la
Evaluacion Profesional Docente™, donde la dimensién
mas baja de los profesores de Religién que han sido
evaluados esla “Reflexién sobre la evaluacién”, seguida
de la “Calidad de la evaluacién”. Tal como afirma
un investigador: “Ambas dimensiones se relacionan
con un aspecto muy sensible para la asignatura, ya
que los resultados no inciden en la promocién de los
estudiantes” (Soto Bustos, 2018, p. 75).

En sintesis, podria afirmarse que existe un gran desafio
para la formacién de este especifico cuerpo docente de
cara al nuevo contexto sociocultural del pafs.

2. LIBERTAD RELIGIOSA Y DE CULTO EN CHILE

Toda persona tiene derecho alalibertad de pensamiento,
de concienciay de religién; este derecho incluye la libertad
de cambiar de religion o de creencia, asi como la libertad
de manifestar su religién o su creencia, individual y
colectivamente, tanto en publico como en privado, por la

ensefianza, la prictica, el culto y la observancia™.

10 Detalles en https://www.cpeip.cl/evaluacion-docente/

11 Declaracién Universal de los Derechos Humanos, art. 18.
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Asi reza el articulo 18 de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos. Al ser uno de los factores centrales
de esta investigacion, es adecuado, entonces, ofrecer una
sucinta descripcion de ellay mostrar algunas implicancias
para el mundo escolar.

2.1 Breve descripcidn de la Ley de culto chilena

Como particular apoyo a la libertad religiosa en Chile,
en 1999 el Ministerio del Interior promulgé la Ley n.°
19.638, mds conocida como “Ley de culto”. En sintonia
con diversos acuerdos internacionales, la Constitucién
Politica de la Republica de 1980, en el articulo 19, incisos
2y 0, ya garantizaba a todos los chilenos la libertad
tedrica y conceptual de conciencia y de culto, limitando
su ejercicio solo a la mantencion del orden publico, la
moral y las buenas costumbres.

La Ley de culto se present6 como el referente normativo
para la expresion de las creencias y el reconocimiento
juridico de las entidades religiosas en Chile, reconociendo
a estas como canales de expresion, difusién y formacion
de valores, que contribuyen a aumentar el nivel de equidad
social y valdrica para los ciudadanos de todos los credos.

En particular, en su articulo 6, se afirma que lalibertad
religiosa y de culto, con la consiguiente autonomia e
inmunidad de coaccidn, significa para toda persona, a
lo menos, estas facultades:

Recibir e impartir ensefianza o informacion religiosa por

cualquier medio; elegir para si —y los padres paralos menores
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no emancipadosy los guardadores para los incapaces bajo
su tuiciony cuidado—, la educacion religiosa y moral que

esté de acuerdo con sus propias convicciones. (inciso d.)

Esta ley ha servido para una mejor coordinacion entre el
Estado y las diversas instituciones religiosas en ambitos
tales como los establecimientos penitenciarios, recintos
hospitalarios, establecimientos de las Fuerzas Armadas
y en la Policia de Investigaciones de Chile (Sanchez-
Lasheras, 2016, p. 173). Pero, como dice un especialista, esta
normativa habria hecho mas que regular la personalidad
juridica de las instituciones religiosas. En efecto, también
ha establecido para estas instituciones una igualdad de
naturaleza juridica ante la histérica predominancia de
la Iglesia Catdlica, ademads de intentar cubrir por una
via legal algunos vacios de la Constitucién al garantizar
la “libertad religiosa” en términos explicitos, modalidad
que no se encuentra en la carta magna (Quiroz Gonzalez,

2020, p. 17).

2.2 Algunas tensiones escolares de la Ley de culto

En el articulo 7 de la Ley de culto se les reconoce a las
entidades religiosas su plena autonomia para el desarrollo
de sus fines propios, y, entre otras, esta facultad: “Enunciar,
comunicary difundir, de palabra, por escrito o por cualquier
medio, su propio credo, y manifestar su doctrina” (inciso
c.). Esto abre paso ala discusion acerca del respeto de tales
aspectos en el ambito de las escuelas, en particular de las
publicas, y en acciones como la ERE.
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Como en cualquier asunto de larealidad, este también
presenta multiples aspectos que no cabe profundizar en
este articulo. Solo se indican someramente dos:

a) el caracter laical del Estado. Este asunto se redefinio
con la separacion Iglesia-Estado en 1925 al establecer
que Chile no se definiria como una nacién catdlica,
como se hizo en la Constitucién de 1833. Pero ;como
entender el carcter laico de un Estado, particularmente
en una sociedad que hace décadas muestra un fuerte
pluralismo en distintos ambitos? Algunos expertos
sugieren distinguir entre laicidad y laicismo.

La primera, entendida como una forma en que dentro
de un Estado que no adopta religion oficial alguna se
permite y fomenta el libre ejercicio de las religiones, lo
que en materia educativa se relaciona con el desarrollo de
proyectos educativos con formacion o al menos inspiracion
religiosa. El segundo, en cambio, se entiende como un
mandato caracterizado por la ausencia de lo religioso en
el espacio publico, cuyo contenido, si bien es permitido
por el Estado dentro de un marco de libertad, es relegado
a la privacidad, no participando ni menos financiando
instancias con un contenido religioso (Celis y Zarate,

2010, p. 10).

Estos expertos afirman que, aunque existan diversas
formas de entender la neutralidad del Estado en
materia religiosa, ninguna variante debiera implicar
una renuncia al fomento de la libertad religiosa
que, como derecho fundamental, debe reconocerse
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y protegerse. Esto, entre otras implicancias, invita
un sostenido didlogo entre los principales actores
educativos para comprender la dimension espiritual
como constitutiva del ser humano que se desea formar
en las escuelas, asi como precaverse de utilizar en ese

didlogo afirmaciones dogmaticas y prejuiciosas.

b) la pluralidad de la oferta escolar. En Chile, tanto
en el ambito publico como el privado, existen
establecimientos que se denominan de inspiracién
laica y de inspiracion religiosa. En estos tltimos
existe una amplia variedad de dependencias™. Asi,
se aprecia una variedad religiosa en la identidad
institucional de los establecimientos, lo cual, “unido
alalibre eleccién de los padres en la educacion de sus
hijos, permite en esa parte efectuar una evaluacién
positiva desde el punto de vista de los derechos a la
educacién y la libertad religiosa” (MINEDUC, 2016,
p. 8). Esto, por lo menos, implicard para las escuelas
respetar el derecho de los padres de eximir a sus
hijos de Religidn, pero también para el Estado no
obstaculizar alas instituciones religiosas el levantar
instituciones escolares, si cumplen la normativa
general. Con todo, queda la pregunta por el disefio
de una eventual asignatura que, vinculada con la

12 Eneldecreton.’ 341 de 2016 el MINEDUC ofrece lalista de dieciséis
programas de Religién aprobados. Disponible en http://www.secst.
cl/upfiles/documentos/s75f25ebgoafc_doci_20160613_15_30.pdf
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dimension espiritual de todo ser humano, no sea

objeto de eximicidn.

Cabe agregar, finalmente, que la Ley de culto ha sido
mencionada en algunas discusiones del ambito escolar, a
propdsito de la eventual discriminacién que habria en el
mantenimiento de establecimientos con identidad religiosa,
y en el uso de simbolos religiosos en un espacio publico
como es, precisamente, la escuela “ptiblica”. Esto aconseja
la capacitacion, siquiera basica, en la actual legislacién
escolar por parte del cuerpo docente de la ERE.

3. LA INTELIGENCIA ESPIRITUAL

Este es otro de los factores involucrados en esta investigacion.
Para contextualizar, se esboza parte de su origen, asi

como las implicancias de una de sus conceptualizaciones.

3.1 Origen del concepto

En general, desde inicios del siglo XX la “inteligencia” se
considerd una nocién cuantitativa, la cual se expresaba
en el cuociente intelectual o CI. Por décadas se afirmé
que la inteligencia no solo era algo medible, sino también
algo con lo cual se nace y que se mantiene inalterable a lo
largo de la vida. A inicios de la década de los 80, Howard
Gardner, psicdlogo cognitivista, se preocupd por investigar
los procesos mentales que le permiten aprender a las
personas. A la luz de sus resultados, sugirié entender

“inteligencia” como “la capacidad de resolver problemas,
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o de crear productos, que sean valiosos en uno o mas
ambientes culturales” (Gardner, 2001, p. 5).

Sin embargo, tal capacidad no pertenece solo a quienes
tienen habilidades matematicas, musicales o espaciales
como se ha creido tradicionalmente. En opinion de
Gardner, no existe una sola manera de ser inteligente,
sino al menos ocho: la lingiiistica, la 16gico-matematica, la
espacial, la musical, la fisico-cinestésica, la intrapersonal,
lainterpersonal y la naturalista. De aqui que su propuesta
se conozca como la “Teoria de las inteligencias multiples”.

Para determinar que una habilidad en realidad es
una inteligencia, Gardner propuso varios criterios, entre
los que se encuentra que la habilidad “candidata” tuviese
una zona cerebral determinada. Hacia fines del siglo
pasado, Gardner especuld en la necesidad de postular
una inteligencia que se hiciese cargo de la sensibilidad
humana ante asuntos de cuestionamiento del sentido y
la trascendencia. Pero, ante la dificultad de encontrarle
una zona cerebral especifica, no terminé por clasificarla
como otra “inteligencia™. Sin embargo, varios autores,
inspirdndose en la teoria de Gardner, pero sin considerar
sus criterios, han propuesto desde fines de los 9o el
concepto de “inteligencia espiritual”.

13 Gardner afirmé: “Dudo en proclamar una novena inteligencia o
una ‘inteligencia existencial’ principalmente debido ala carencia de
evidencia convincente sobre las estructuras y procesos cerebrales
dedicados a este tipo de cémputos” (Gardner, 2000, p. 30).
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Para Zohar y Marshall, a quienes se les adjudica la
paternidad en esta denominacion, el concepto “inteligencia
espiritual” tiene relacién con

lainteligencia con que afrontamosy resolvemos problemas
de significados y valores, la inteligencia con que podemos
poner nuestros actos y nuestras vidas en un contexto mas
amplio, mds rico y significativo, la inteligencia con que
podemos determinar que un curso de accién o un camino
vital es mas valioso que otro... Es nuestra inteligencia
primordial (Zohar y Marshall, 2001, p. 19).

Otra investigadora define asi este concepto: “La habilidad
de comportarse con sabiduria y compasién, mientras
se mantiene paz interna y externa, independiente de la
situacion” (Wigglesworth, 2012, p. 8).

Por su parte, Francesc Torralba, filésofo y tedlogo
espafiol, ha alcanzado una amplia difusién en Espafia y
Latinoamérica en este tema. El define inteligencia espiritual
como la facultad “para tener aspiraciones profundas
e intimas, para anhelar una vision de la vida y de la
realidad que integre, conecte, trascienda y dé sentido a
la existencia” (Torralba, 2010, p. 52). Para este autor, las
capacidades inherentes a la inteligencia espiritual son,
entre otras (pp. 79-189):

» la basqueda de sentido
» el preguntar ultimo

» la autotrascendencia
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» el asombro
» el autoconocimiento
» el gozo estético

» el sentido del misterio

En general, los autores que desarrollan la inteligencia
espiritual no coinciden en los componentes de ella. Sin
embargo, parece que es un concepto que ha entrado con
fuerza, considerando el creciente niimero de investigaciones
que se hace en torno a él por todo el mundo y en diversas
disciplinas, no solo la pedagogia™.

3.2 TENSIONES ENTRE ERE CHILENA
E INTELIGENCIA ESPIRITUAL

En tanto la ERE mantuvo un caricter estrictamente
confesional, centrado en el catecismo o con una
orientacién catequistica, fue practicamente imposible
que la espiritualidad, tal como hoy se la entiende, tuviese
un espacio en ella. Solamente ahora, dado un contexto
chileno de desafiliacion catdlica, con mayor conciencia
del sentido de la ERE en el curriculum, y tomando en
cuenta la pluralidad religiosa que hay en las aulas, la
espiritualidad tiene posibilidades de incorporarse en la

14 Solo en la base de datos de Scopus en los tltimos cinco afios se
han publicado mds de 260 articulos sobre inteligencia espiritual
en dreas temdticas tan diversas como la pedagogia, la economia,
la psicologia, la gestion de recursos humanos y la enfermeria.
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vida escolar, asi como el reciente concepto de “inteligencia
espiritual”. Sin embargo, tendra que superar los prejuicios
de los respectivos equipos docentes, asi como el peligro
de reducirla a la ERE.

Y, en este ultimo caso, optar por una definicién de
inteligencia espiritual y desarrollar pedagdgicamente
sus diversos factores a lo largo de todos los niveles de
enseflanza, es asunto apenas vislumbrado. Por ahora la
pregunta que mueve a unos pocos autores nacionales
es como incorporar la espiritualidad en la planificacién
de la ERE, inquietud que ha de enfrentar, al menos, dos
desafios: por una parte, como incorporar la espiritualidad
con esta perspectiva amplia, sin reducirla a unas cuantas
preguntas introductorias, enfatizando aprendizajes propios,
sin un despacho apresurado por la urgencia de llegar a “lo
serio”, a “lo que importa™ el dato propiamente religioso,
generalmente en clave doctrinal; por otra parte, como
superar los prejuicios de los respectivos equipos de gestion
ante cualquier tema que “huela” a religién; y, finalmente,
recordar que, al menos como se pretende en Chile con
los OAT, lo que debe enriquecerse por la espiritualidad
es toda la vida escolar, no solo la asignatura Religion.

Esto levanta algunas preguntas: ;qué didactica ha de
proponerse para activar la espiritualidad o cualquiera de
los factores que constituyen la inteligencia espiritual, en
cualquiera de sus variantes, como la de Torrealba? ;Qué
estrategias evaluativas?
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Pero, sobre todo, y con perspectivas de futuro: ;qué
docentes podran formar en esta inédita perspectiva de la
asignatura? ;Como capacitar a quienes hoy se encuentran
en ejercicio profesional, y como introducir adecuadamente
esta perspectiva en los programas de formacién inicial
docente que ofrecerdn las universidades?

Atin més: bajo el modelo de escuela que impera hoy en
Occidente, tan pragmatica, burocratica, alejada de la vida,
al servicio del poder econémico, como se ha denunciado
(Naranjo, 2007, p. 178), ;qué formacion espiritual real
cabe esperar para las y los escolares? ;Qué impacto es
razonable esperar?

Asilas cosas, queda bastante trabajo para asumir con
propiedad la inteligencia espiritual en la ERE.

11. REFLEXION ACADEMICA DE LA ERE
EN CHILE

Como se dijo en la introduccién, tras conocer algunos
antecedentes sobre ERE, lalibertad religiosa y la inteligencia
espiritual, cabe ahora preguntarse por el grado de reflexién
explicita que han llevado a cabo los académicos chilenos,
mediante articulos cientificos, respecto del vinculo entre
ellas. Para eso, parecio pertinente aplicar una estrategia

de revision documental.

68



I. METODOLOGIA
1.I Etapa 1: Establecimiento de criterios iniciales

Lo primero fue definir los criterios con los que se elegirian
los articulos. En este caso, fueron:

» Autores: académicos chilenos.

» Fuentes: revistas cientificas (a fin de privilegiar la
reflexion disciplinaria mas que la divulgacion).

» Tematica de los articulos: ERE.

» Periodo: publicados entre 2012 y 2021, como rango
razonable para una investigacién que no necesita ser

historicamente exhaustiva.

1.2 Etapa 2: Recopilacion de datos

Con base en los términos “educacién religiosa”, “ensefianza
religiosa”, “libertad religiosa”, “espiritualidad”, “inteligencia
espiritual” “religious education”, “spirituality” y “spiritual
intelligence”, tanto en titulos, resimenes, como palabras
clave, se rastrearon articulos de autores chilenos en el sitio
“Portal de Revistas Académicas Chilenas™s, asi como en las
bases de datos Scopus, WoS y Google Académico, ademas
de los datos aportados por algunos autores relevantes en
comunicaciones informales. El nimero total de articulos
asi recopilados fue de 64, el que constituiria el universo

por analizar.

15 https://revistaschilenas.uchile.cl/
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1.3 Etapa 3: Analisis de los articulos

Luego, tras unir conceptualmente (por su cercania tedrica)
espiritualidad e inteligencia espiritual, asi como libertad
religiosay Ley de culto, se procedi6 a examinar cada uno
de los articulos acopiados, separando aquellos que no
tratan de estos temas de los que si lo hacen.

Posteriormente, del segundo grupo se hizo una nueva
separacion segun la siguiente combinacion:

» ERE e inteligencia espiritual o espiritualidad.
» ERE Yy libertad religiosa o Ley de culto.

» ERE, inteligencia espiritual (o espiritualidad) y libertad
religiosa (o Ley de culto).

1.4 Etapa 4: Analisis

En cada uno de estos subgrupos se realizé una lectura
detenida para determinar enfoques y antecedentes
utilizados por sus autores.

Estos subgrupos seran usados para dar cuenta de los

resultados en las secciones siguientes.

2. RESULTADOS

2.1. Productividad académica sobre ERE
no vinculada con inteligencia espiritual (o
espiritualidad) y libertad religiosa (o Ley de culto)

Tras hacer larevision, 2/3 de los articulos del universo que

se indicd no tenian relacién con los temas mencionados.
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De este conjunto, el 50% de los articulos estaban enfocados
en aspectos de la formacion de los profesores de Religion,
tanto inicial como permanente’.

Alrevisar la otra mitad, se evidencia que otro asunto
de moderado interés para la academia en Chile ha sido el
desafiante contexto sociocultural del pais. Asi, asuntos
como la diversidad religiosa o las dificultades en la
transmisién de la fe han concitado cierta atencién entre
los expertos durante la tltima década.

Desde otro punto de vista, cabe notar que la totalidad
de los articulos revisados que tratan sobre la ERE revela
escaso interés por situarse “en el otro lado”, de parte de los
estudiantes o sus familias, para conocer sus percepciones
de esta asignatura. Dicho de otra forma, el enfoque de la
ERE suele hacerse desde las instituciones de educacion
superior, desde la institucion eclesial o desde los docentes,
mas que de parte de los principales interlocutores”. Es
un hallazgo que puede orientar futuras investigaciones
de otros colegas en el area.

2.2 Productividad académica que vincula ERE con
inteligencia espiritual o espiritualidad

Al poner atencion ahora al otro tercio del universo

revisado, se encuentra exactamente el mismo niimero de

16 Algunos ejemplos: Herndndez del Campo, 2014; Saavedra Mufloz,
2014; Espinoza San Juan, 2016; e Imbarack et al., 2021.

17 Algunas excepciones son Raby y Nocetti, 2016; Paredes Diaz,
2017; y Nufiez, 2019.
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articulos que tratan sobre espiritualidad y los que tratan
sobre libertad religiosa.

Los primeros articulos que tratan sobre la espiritualidad
en la ERE son recién de 2015 y 2017, respecto de cémo
dar cabida a la espiritualidad mapuche en escuelas de la
zona sur del pais, donde asisten estudiantes de tal etnia
(Olivares et al., 2015 y Pérez et al., 2017); pero solo desde
2018 los articulos sobre este tema comienzan a tener por
marco tedrico los antecedentes internacionales sobre
espiritualidad®.

Es de destacar este moroso interés de académicos
nacionales por un vinculo que colegas internacionales
habian comenzado a hacer enla década de los 90, explicado,
quizds, por la tardia conciencia de los expertos en Chile
de la inadecuacién del modelo catequistico a la ERE de
aquel entonces.

Alrevisar qué se ha dicho dela espiritualidad, es notorio
el intento por analizar el espacio real o las dificultades que
tendria que asumir la espiritualidad en la dindmica dela
escuela, considerando el rechazo que genera el tema en
una sociedad crecientemente secularizada como Chile.

... el Estado de Chile se ha impuesto la obligacion de
desarrollar alos estudiantes en todas las dreas declaradas
enla Ley de Educacién. Segtin el MINEDUC (2017), el total
de estudiantes que en este momento estan matriculados

en el sistema escolar es de aproximadamente 3,5 millones.

18 Elprimer articulo con este tema es el de Vargas-Herreray Moya-
Marchant, 2018.
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Para todos ellos, el Estado tiene la obligacién de disponer
oportunidades de aprendizaje y desarrollo en el drea
espiritual. Siun alumno no esté recibiendo esta oportunidad,
se esta vulnerando parte de su derecho a una educacién de
calidad. ;A cudntos alumnos se les estdn vulnerando hoy
mismo su legitimo derecho a desarrollarse espiritualmente?

(Prado, 2019, p. 49).

Concomitante a esta preocupacion es el interés por
precisar las diferencias entre espiritualidad, religion y/o
confesionalidad.

Sin embargo, en relacion con los objetivos planteados
al inicio, es muy relevante hacer notar que entre los
articulos rescatados acerca de la espiritualidad no se
desarrolla la nociéon de “inteligencia espiritual”, salvo

menciones tangenciales.

2.3. Productividad académica que vincula ERE con
libertad religiosa o Ley de Culto

Tal como se dijo antes, el mismo niimero de articulos que
trataron el tema de la espiritualidad, trataron el tema de
la libertad religiosa.

Aqui cabe destacar lo siguiente: al analizar alos autores
de estos articulos, el vinculo entre ERE y Ley de culto
no se realiza desde el mundo propiamente de la ERE, es
decir, desde académicos de instituciones formadoras de
docentes de Religion, que provienen fundamentalmente
de los ambitos teoldgico y pedagdgico; estos autores se
refieren a los derechos en general que estian en juego en
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la ERE, invocando solo tangencialmente la Ley de culto.
El vinculo directo con esta ley, mas bien, lo han hecho
personas esencialmente expertas en Derecho®.

En términos generales se aprecia en este conjunto de
articulos el deseo de poner en dialogo experto la libertad
de ensefianza con lalibertad religiosa, para fundamentar
la necesidad de mayor respeto e inclusién de diversas
experiencias religiosas (no solo la catélica), e incluso para
eliminar la asignatura, concebida en su identidad catdlica,
de modo confesional, hegemonica e intolerante®.

2.4. Productividad académica que vincula ERE,
inteligencia espiritual y Ley de culto

Finalmente, en lo que viene a ser el objetivo de esta
investigacion, al querer analizar qué ha dicho la academia
de Chile sobre el vinculo entre ERE, inteligencia espiritual
y Ley de culto, el resultado es que no se han encontrado
articulos académicos de esas caracteristicas. Esto era
previsible tras analizar los otros grupos de articulos:

» desdela ERE no se han hecho vinculos explicitos con
la inteligencia espiritual; y

» desde la Ley de culto dificilmente podria haberse
realizado un nexo con la inteligencia espiritual, pues
quienes si han hecho el vinculo Ley de culto-ERE

(personas provenientes fundamentalmente del mundo

19 Por ejemplo, Salinas, 2016 y Borddn, 2020.

20 En este sentido, ver Arce y Merifio, 2020.
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del Derecho) dificilmente hubiesen desarrollado,

también, un nexo con la inteligencia espiritual.

Aunque es un resultado lamentable, ya que la ERE,
particularmente por los momentos que se viven en
Chile, necesita con urgencia establecer nexos con estos
dos asuntos, no es tan dificil solucionarlo. En efecto, hay
ciertos avances de parte de académicos que, desde la ERE,
han puesto la mirada en la perspectiva legal; bastaria
avanzar un paso mas y enfocarse propiamente en las
implicancias de la Ley de culto. Hay otros académicos
que han centrado sus cavilaciones y algunos trabajos de
campo en la espiritualidad, globalmente considerada. No
es mucho mds lo que tendrian que especular y /o aplicar
para profundizar en el tema de la inteligencia espiritual.

Por otra parte, la conexién entre la inteligencia
espiritual y la Ley de culto no es menor. Por el contrario,
el respeto por la particular expresion religiosa de cada
estudiante y sus familias que cautela esta ley facilmente
puede vincularse con aquel factor que subyace en cualquier
expresion religiosa: la espiritualidad humana, base de la
inteligencia espiritual.

Y el desarrollo de esta, en sus diversas particularidades,
con los ricos énfasis dados por las distintas religiones,
encuentra en la Ley de culto una salvaguarda legal. La
nocién de persona, por ejemplo, puede considerarse fuente
o pivote para articular reflexiones en cualquiera de ambos

sentidos. También, la espiritualidad y la inteligencia
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espiritual son conceptos limitrofes respecto de la libertad
religiosa, la cual es cautelada por la Ley de culto.

En sintesis, al menos tedricamente, hay altas
posibilidades para la academia en Chile de subsanar el
vacio descubierto.

I11. ALGUNAS CONSIDERACIONES FINALES

El objetivo de realizar esta investigacion documental fue
explorar el grado de reflexién explicita que académicos
chilenos han llevado a cabo mediante la publicacién de
articulos cientificos, al vincular tres temas: la ERE, la
inteligencia espiritual y la libertad religiosa.

Tras un analisis documental aplicado a sus articulos,
se comprobd que no ha habido publicaciones de ese tipo
que traten estos tres temas de forma directa. Ademas,
se evidenci6 el mismo débil vinculo de la ERE con la
espiritualidad y de la ERE con la libertad religiosa; con
inteligencia espiritual, practicamente nada.

Aunque asi se responde la pregunta que guiaba la
investigacion, esta comprension puede ahondarse si se
realiza una breve consideracion de algunos factores que
hanllevado a ese resultado, junto con algunas implicancias.

Al mirar el universo de articulos recopilados, es
notorio el enfoque de la reflexién académica en torno a
la formacion docente. Aqui se puede percibir el deseo de
los académicos de iluminar y apoyar la profesionalizacién
de los docentes de Religion, una urgencia en Chile de
larga data; y esto en dos sentidos: que sean profesionales
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de la pedagogia, y que lo sean con experticia especifica
en el ambito religioso. Indudablemente ha habido un
esfuerzo por que las y los docentes de Religion estén en
sintonia con las exigencias del MINEDUC y superen el
perfil catequistico.

Esun signo prometedor que la Iglesia Catélica en Chile
se haya abierto ala nocién de espiritualidad. Aunque algo
se insinud en el Programa de Religion Catélica 2005, solo en
la nueva edicién la reconoce como un factor constitutivo
de la ERE, un eje de su organizacién curricular (CECH,
2020, . 43); queda por ver si avanzard a valorar el concepto
“inteligencia espiritual”y como se traducira este concepto
en la practica del aula por el cuerpo docente, desde el
punto de vista didactico o evaluativo, por ejemplo. Por
su parte, las iglesias evangélicas mantienen en su tiltimo
Programa un enfoque doctrinal (Comité Nacional de
Educacién Evangélica, 2020), todavia muy alejado de
acoger la espiritualidad como un aspecto antropolégico
elemental de esta asignatura.

Mas de fondo, pudiese especularse que a esta porcién de
laacademia nacional le falta cierta habilidad “politica”, que
haga entender a los responsables de todas las instituciones
religiosas involucradas en la ERE que, no partir con el dato
doctrinal, ser mds sensibles a las necesidades formativas
de los interlocutores, poner el acento en el aprendizaje
mas que en la ensefianza, ofrecer el dato religioso en
consideracién del real grado de apertura trascendente
que tienen los interlocutores... no es una traicién a la
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identidad y misién de esta asignatura; es renovar el
modelo tradicional con base en principios y opciones
teoldgicasy didacticas actualizadas. Es, desde otro punto
de vista, reconocer que la reconfiguracion sociocultural
del pais ha ido erosionando los modos tradicionales de
entender la ERE.

El secularismo, la desafiliaciéon de la adhesién
catolica de la poblacidn, el crecimiento de los creyentes
desinstitucionalizados, la llegada de migrantes y el
pluralismo religioso presionan a la ERE a abandonar su
caracter confesional tradicional, si por ello se entiende
ofrecer procesos de aprendizajes solo a sus adherentes.
La formacidn espiritual se esboza como un enfoque
novedoso, como la base comun desde la cual se forme a
los estudiantes como ciudadanos que han de aprender a
convivir en armonia, a enfrentar los grandes problemas
de la humanidad desde la riqueza de sus respectivas
tradiciones religiosas.

Desde otra perspectiva, es muy probable que aumente
la presién para que las escuelas sean mas respetuosas del
pluralismo religioso, con base en la libertad religiosa. En
particular, en razon de los aires secularistas que se ciernen
en Chile, asi como de la aplicacién de la Ley de inclusion®,
es urgente que los académicos tradicionalmente vinculados

21 “Enlosestablecimientos educacionales de propiedad o administracion
del Estado se promovera la formacién laica, esto es, respetuosa de
toda expresion religiosa, y la formacién ciudadana de los estudiantes,
a fin de fomentar su participacion en la sociedad” (Ley 20.370,
art. 3, inciso f).
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ala ERE propicien ala brevedad trabajos multidisciplinares
o interdisciplinares con el mundo juridico, de modo que
fundamenten mejor la asignatura Religion; asimismo,
elaborar insumos en esta materia para el cuerpo docente
serfa muy oportuno.

También seria muy acertado que estos expertos, en
un trabajo interuniversitario, generasen un documento
o “manifiesto” contundente, sucinto y claro acerca de la
identidad de esta asignatura, que se comparta mas alla
de las exclusivos circulos académicos y de comunidades
docentes; un material que, en red con las instituciones
religiosas, llegue por distintas vias y formatos a personas e
instituciones que, por su poder sociopolitico, serian aliados
estratégicos para cuidar la presencia de esta asignatura
en el curriculo nacional.

No se olvide que, al momento de escribir estas
lineas, varias agrupaciones politicas y sociales estan
cuestionando y proponiendo reconfigurar asuntos centrales
del ordenamiento juridico nacional; sin duda que aqui
se fragua el futuro de la educacién publica en Chile y de
la ERE. Una condicién de sobrevivencia es que la ERE se
mantenga en estado de actualizacién constante, de modo
que se articule permanentemente con las necesidades
vitales de los escolares y de la sociedad.
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